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Figura 1 — Arthur Bispo do Rosario®

A. B. DO R.

Arthur Bispo do Rositio se proclamava Jesus.
Sua Obra era ardente de restos: estandartes
podres, lencdis encardidos, botdes cariados,
objetos mumificados, farddes da Academia,
Miss Brasil, suspensérios de doutores - coisas
apropriadas ao abandono. Descobri entre seus
objetos um buqué de pedras com flor. Esse
Arthur Bispo do Rosario acreditava em nada e
em Deus.

Manoel de Barros (1996, p. 83)

! Fonte: Disponivel em: <http://www.50emais.com.br/artigos/obra-de-arthur-

bispo-do-rosario-vale-ida-a-bienal>. Acesso em: 28 out. 2012
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RESUMO

Esta tese articula o curriculo em curso da Pedagogia da Universidade
Federal de Santa Catarina com as criages do artista Arthur Bispo do
Roséario, morador involuntério, por cinco décadas, da Coldnia Juliano
Moreira, onde faleceu levando consigo a conviccdo de que chegaria a
Deus trajado com o Manto de Apresentacdo (Jarapatuba - SE/Brasil,
s/data). No cotidiano da graduagdo, busquei localizar poéticas de vidas e
mortes que rondam a efetivacdo da tarefa politico-pedagdgica da
formacdo de professoras e professores. Para estas e estes, o destino
anunciado é tornar-se educadoras e educadores de escolas publicas,
configuradas por um curriculo em curso que deseja ver ali a arte de uma
humana docéncia, tecida e impressa nos escritos e aprendizagens. Como
tese, ela traz uma proposicdo: estudar as praticas curriculares que
compbem a formacdo de professores e professoras no Curso de
Pedagogia da UFSC, para situar como constroem, nos
entrelacamentos da convivéncia cotidiana, poéticas de vidas e de
mortes. No viajar de uma etnografia némade, sem um rosto
antropologico previamente definido, pude sentir as vibracdes e
ressonancias de meu Diario de Campo, expressdo cuidadosa que
valorizou as narrativas do grupo pesquisado, a imersdo em campo, a
sele¢do das fontes documentais, 0s registros tecidos nos momentos de
avaliacdo do curriculo de Pedagogia da UFSC e o reconhecimento dos
autores e autoras que impulsionaram a minha proépria autoria. Uma tese
atenta a “matérias de qualquer procedéncia”, sem o menor racismo de
frequéncia, linguagem ou estilo (ROLNIK, 2011, p. 65). “Tudo que
[deu] lingua para os movimentos do desejo, tudo o que [serviu] para
cunhar matéria de expressdo e criar sentido [foi] bem-vindo” (Id.).
Imagens, sons, um filme a que assisti, uma peca de teatro, a obra de
Arthur Bispo do Rosario, o projeto politico pedagdgico da Pedagogia, as
falas dos(as) professores(as) e dos(as) estudantes, as reunides, as
assembleias, as festas e 0s banheiros, os ritos e 0s risos, a historia
(re)inventada nas paredes de sua edificacdo, os gestos. Estas e tantas
outras foram as fontes a tecer o0 meu manto. O critério das minhas
escolhas? “Descobrir que matérias de expressdo, misturadas a quais
outras, que composicdes de linguagem [favoreciam] a passagem das
intensidades que [percorriam] 0 meu corpo no encontro com 0S COrpos
gue eu [pretendia] entender” (Ibid., p. 66). Foi assim que, sem inicio
nem fim, eu estive na pesquisa. O que esta tese pode sugerir? Que cada
curriculo ¢ um artefato cultural, politico, pedagogico, afetivo,



ambulante, (in)disciplinado, rebelde, louco. Um documento aventureiro
na sua multidimensionalidade porque “toma a vida como um processo
do qual ndo se conhece o fim e cujo transcurso é submetido ao acaso e
ao perigo” (DANTAS, 2009, p. 23). Como aventureiro, “embora parega
um corpo estranho a nossa existéncia, é, na verdade, muito mais
proximo da vida do que podemos imaginar” (Ibid., p. 23). O curriculo
em curso, com todas as suas poéticas, “se manifesta na figura do
peregrino, do errante” (Id.), pois tece uma formagdo, assim como o
manicomio, experimentada “na figura do vagabundo, do némade, do
caroneiro, por que ndo; na do marinheiro. E, portanto, um projeto que se
viabiliza “por multiplos desvios e por momentos que escapam a logica
determinante” (Id.), ou seja, nele habitam a festa e o sentimento tragico-
estético da vida, a esperanca e as errancias profissionais. E, viva Bispo
do Rosario! Sua arte inspirou esta tese.

Palavras-chave: Curriculo. Formagdo de professores(as). Arthur Bispo
do Rosario. Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).



ABSTRACT

The present thesis articulates the current curriculum of the Pedagogy
degree at the Federal University of Santa Catarina, Brazil with art works
by Arthur Bispo do Roséario — an involuntary resident, for five decades,
of the Juliano Moreira Psychiatric Institute, where he died carrying with
him the conviction that he would meet God wearing the Manto da
Apresentacdo - Mantle of the Presentation - (Jarapatuba - SE/Brasil,
s/data). | have aimed at locating, in the daily life of this undergraduate
degree, poetics of life and death that surround the political-pedagogical
task of training teachers. For these teachers, the announced fate is to
become educators in public schools, which are configured by an
ongoing curriculum that desires to see there the art of human teaching
woven and imprinted in writings and learnings. The present thesis brings
a proposition: to study the curricular practices that are part of
teacher training in the Pedagogy degree at UFSC, to understand
how they build, interlaced with everyday interactions, poetics of life
and death. Travelling in a nomad ethnography, without a previously
determined anthropological face, | could feel the vibrations and
resonances of my fieldnotes, careful expression that appreciated the
narratives of the researched group, the field immersion, the selection of
documental sources, the records woven in the moments of evaluation of
the Pedagogy curriculum at UFSC, and the recognition of authors that
stimulated my own authorship. A thesis that attests “matters of any
origin”, without any racism of frequency, language, or style (ROLNIK|,
2011, p. 65). “Everything that [has given] language to the movements of
desire, everything that [has served] to coin matter of expression and to
create meaning [was] welcome” (Id.). Images, sounds, a movie |
watched, a play, the work of Arthur Bispo do Rosario, the Political-
Pedagogical Project of Pedagogy, the words of professors and students,
the meetings, the assemblies, the parties and the bathrooms, the rites and
the laughter, the (re)invented story on the walls of its building, the
gestures. These and many others were the sources that have woven my
mantle. The criteria [ used for my choices? “To discover what matters of
expression, mixed with one another, what language compositions
[favored] the passage of intensities [travelled] my body in the encounter
of bodies that I [intended to] understand” (Ibid., p.66). And that was
how, without a beginning or an end, | was in the research. What can this
thesis suggest? That each curriculum is cultural, political, pedagogical,
affective, itinerant, (in)disciplined, rebel, crazy artifact. An adventurous



document in its multidimensionality because it “takes life as a process of
which the end is unknown, and with a course subject to chance and
danger” (DANTAS, 2009, p. 23). And, as an adventurer, “although it
seems to be a body strange to our existence, it is, in reality, a lot closer
to life than we can imagine” (Ibid., p. 23). The ongoing curriculum, with
all of its poetics, “manifests itself in the image of the pilgrim, the
wanderer” (Id.), because it wolves an education, such as in an asylum,
experimented “in the figure of the vagabond, the nomad, the hitchhiker,
and why not, the sailor. It is, therefore, a project that makes itself
feasible “by multiple detours and by moments that scape the
determining logic” (1d.), that is, it in inhabits the party and the tragic-
aesthetic feeling of life, hope and the professional meanderings. And,
viva Bispo do Rosério! His art has inspired this thesis.

Keywords: Curriculum. Teacher Training. Arthur Bispo do Rosério.
Pedagogy degree at the Federal University of Santa Catarina (UFSC).



RESUMEN

Esta tesis articula el curriculo en curso de la Pedagogia de la
Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC) con las creaciones del
artista Bispo do Rosario, morador involuntario, durante cinco décadas,
de la Colonia Juliano Moreira, donde murié llevando con él la
conviccion de que llegaria a Dios vestido con el Manto de la
Presentacion (Jarapatuba - SE/Brasil, s/data) . En el cotidiano de esta
carrera de grado busqué localizar poéticas de vida y de muerte que
rondan la realizacion de la tarea politica-pedagdgica de la formacion de
profesoras y profesores. Para estas y estos, el destino enunciado es
tornarse educadoras y educadores de escuelas publicas, las cuales son
configuradas por un curriculo en curso que desea ver alli el arte de una
humana docencia cosida e impresa en las escrituras y aprendizajes. Y
como una tesis, ella trae una proposicion: estudiar las préacticas
curriculares que componen la formacién de profesoras y profesores
en el Curso de Pedagogia de la UFSC, para situar cémo estas
construyen, en los entrelazamientos de la convivencia cotidiana,
poéticas de vidas y muertes. En el viajar de una etnografia némade, sin
un rostro antropoldgico previamente definido, pude sentir las
vibraciones y resonancias de mi diario de campo, expresion cuidadosa
gue valorizo las narrativas del grupo investigado, la inmersion en el
campo, la seleccion de las fuentes documentales, los registros cosidos en
los momentos de evaluacién del curriculo de la carrera de Pedagogia de
la UFSC y el reconocimiento de los autores y autoras que
potencializaron mi autoria. Una tesis atenta a “materias de cualquiera
procedencia” sin el menor racismo de frecuencia, lenguaje o estilo
(ROLNIK, 2011, p. 65). “Todo que [dio] lengua a los movimientos del
deseo, todo lo que [sirvid] para acufiar materia de expresion y crear
sentido [fue] bien-venido” (Id.). Imagines, sonidos, una pelicula mirada,
una obra de teatro, la obra de Arthur Bispo do Rosario, el Proyecto
Politico Pedagogico de la Pedagogia, las hablas de los/as profesores/as y
de los/as estudiantes, las reuniones, las asambleas, las fiestas y los
bafios, los ritos y las risas, la historia (re)inventada en las paredes de su
edificacion, los gestos. Estas y tantas otras fueron las fuentes a coser mi
manto. (El criterio de mis elecciones? “Descubrir que materias de
expresion, misturadas a las cuales otras, que composiciones de lenguaje
[favorecian] el pasaje de las intensidades que [recorrian] mi cuerpo en el
encuentro con los cuerpos que yo [pretendia] entender” (Ibid., p. 66). Y
fue asi, que sin comienzo ni fin, yo estuve en la investigacion. ;Lo que



esta tesis puede sugerir? Que cada curriculo es un artefacto cultural,
politico, pedagogico, afectivo, ambulante, (in)disciplinado, rebelde,
loco. Un documento aventurero en su multidimension porque “agarra la
vida como un proceso de lo cual no se conoce el fin y cuyo transcurso es
sometido al azar y al peligro” (DANTAS, 2009, p. 23). Y, como
aventurero, “aunque parezca un cuerpo extrafio a la existencia, es, en la
verdad, mucho mas cerca de la vida de lo que podemos imaginar” (Ibid.,
p. 23). Que el curriculo en curso, con todas sus poéticas, “si manifiesta
en la figura del peregrino, de lo errante” (Id.), pues cose una formacion,
asi como el manicomio, experimentada en la figura del vagabundo, del
nomade, del viajero, por qué no, en la del marinero. Es, por lo tanto, un
proyecto que se viabiliza “por multiplos desvios y por momentos que
escapan a la logica determinante” (Id.), 0 sea, en el habita la fiesta y lo
sentimiento  tragico-estético de la vida, la esperanza y los
desplazamientos profesionales. jY, viva Bispo do Rosario! Su arte
inspird esta tesis.

Palabras-clave: Curriculo, Formacion de profesores(as), Arthur Bispo do
Rosério. Curso de Pedagogia de la Universidad Federal de Santa
Catarina (UFSC).



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Arthur Bispo do ROSALIO.....ccueuieereiciereecrecceieaes 11
Figura 2 - Ficha de DOCNLE .....ccueueueveirrieercirieeneietiseeeeeeneaseeenese e neeseaens 38
Figura 3 - COM(POSIGAO) c..uuvuiuiuiiiiniiiiieiniii i sssessasssens 51
Figura 4 - Caixa de MUSICA......cccuiviiiiiiriiiiiiciisce e
Figura 5 - Atenga0, VENENO ..cvuiieeeeeiieereieeeneieeenteseee e esensaseaens
Figura 6 - Olhar de 0lhares ..o
Figura 7 - Obras de Arthur Bispo do Rosario

Figura 8 - CANECAS ...
Figura 9 - Congas € havaianas ...
Figura 10 - Sapataria MasculiNa.........c.oceveeuieiiinieiniinieeiniiensessiseeesseseens 92
Figura 11 - Talleres. ..o 94

Figura 12 - Butbes para paletd, sobretudo e pereline (detalhe da parte
INFELIOL) ettt s et aeene

Figura 13 - InspiracGes

Figura 14 - Grande Veleiro .......ccocuviviciniiriciniinicniscnceeeeeseeseeeene 112
Figura 15 - Grande Veleiro ... 126
Figura 16 - Imagens do CED ..., 130
Figura 17 - Carta-imagem-de-formacio: fotografias do CED................... 138
Figuras 18 - Operagao LUCIO ..o

Figura 19 - Banheiro feminino do CED (detalhe da porta) .............
Figura 20 - Arthur Bispo do Rosario (Crédito: Walter Firmo)
Figura 21 - Manto de APLeSentacao ......cocveuveurecmremrecmnimeesemsiseeenseseesensenenns

Figura 22 - Carta-imagem-de-formagio: fotografias do CED






SUMARIO

Apresentar € PrecCiSO? .uueuiiiniuieiiiieenirenniieeniteeniieesieenseeseseessssesnnns 23

Cotpo-bordado: uma “tese” em mim

E port falar em POELICA... w.oveueeerereeereereeereereee et nssasesenssaseaens

Entre poéticas de vidas e mortes, um curriculo vai sendo (re)criado.......... 34
Os nascedouros de Uma PESQUISA ........cuevivieciivrieiniisieiiisiessessiesssssiseasisennns 39
Curriculo(s) em CULSO..couuuiieiniiiiieiiiiieeiniieeirecee e eessnees 53
A Procura de UM €S0 wuuuuuuuuuveveeeesssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 70
O Corpo do(a) Professor(a) faz diferenca na emental .......ccoecvvrivirinnnnnen. 83
InspiragOes DIVELsas ... s 103
AViSO AS(20S) NAVEGANLES..ceerrrrrrrerrirrrreesisrureesissureesssurecsssssnecssssanesses 127
A TCITULA dAS CATTAS.ceucvrieieetricrericieereeieteete ettt sese et s s nees 136
Rota 1 — Corpo + DIferenga. ... 139
Rota 2- Corpo + Diferenga + RePetiCao......cuvueecuimvecmnimricrrinecrseiceeneaene 155
Rota 3- Corpo + Diferenca + Repeticdo + EXCeSSO....uiiviniviniininninnee, 169
Rota 4 — Bricolagens + Delicadezas + viagem-pesquisa + finalizagdo a
SEGUIL T oo s 177
Refer€ncias ....ccuuuieiiniiieiiniiieiiniieeiiieeiieeee e 185

FIMOGLALIA ....iviieiieiiici e 202






23

Apresentow & preciso?

A historia desta tese percorre trilhas nebulosas: articular as
criacBes do artista Bispo do Rosario - morador involuntario da Col6nia
Juliano Moreira durante cinquenta anos, onde faleceu, levando consigo a
conviccdo de que se apresentaria a Deus trajado com o Manto da
Apresentacdo, uma das suas invencGes mais conhecidas -, com o
curriculo em curso da Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina.

Séo trilhas nebulosas porque ousam localizar as poéticas de vidas
e mortes que rondam a efetivacdo da tarefa politico-pedagdgica da
formagdo de professoras e professores. Para estas e estes, o destino
anunciado é tornar-se educadoras e educadores de escolas publicas,
configuradas por um curriculo em curso que deseja ver ali a arte de uma
humana docéncia tecida e impressa nos escritos e aprendizagens.

Como tese, ela traz uma proposi¢do. Conversar com as(0s)
leitoras(es) a respeito de praticas curriculares que compdem a
formacdo de professores e professoras no Curso de Pedagogia da
UFSC, para situar como estas constroem, nos entrelacamentos da
convivéncia cotidiana, poéticas de vidas e mortes. Ancorada em
vibracBGes e ressonancias do meu Diario de Campo, a pesquisa foi
ganhando contornos etnogréficos para dizer das observaces e dos
observados que me incluem na trama desta feitura. Corpos, olhares,
fotografias, feicdes, singularidades, humores, denuncias, andncios,
rancores, entre tantas expressdes vivas, queriam dar visibilidade a uma
etnografia de memorias da formagéo. Nutriu-se do que aqui chamo de
narrativas, que emergiram das rodas de conversa com um grupo de
mulheres-estudantes, que vivenciam conflitos para tramar as relagdes
entre os conteldos da formagdo e as experiéncias em préaticas escolares.
Eis o dizer angustiado de uma participante da pesquisa:

A gente entrou e foi pra uma escola. famos ali trés
dias por semana e na volta tinhamos reunido [com
o0 orientador de estagio]. Um dia na escola e um
dia de reunido. S6 que eu cheguei a escola e
peguei uma primeira série e a Unica coisa que eu
fazia era separar briga. Eles s6 se batiam. Era uma
situagdo muito séria daquela turma. Foi um
choque pra mim e eu comecei a me questionar:
sera que era isso que eu queria? Era uma realidade
muito complicada, perto de um morro, era bem
complicado. A professora s gritava. Gente, eu
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ndo vou compactuar com isso, ndo da (Estudante,
6 dez. 2012).

As narrativas selecionadas ndo poderiam ser interpretadas no
isolamento dos meus saberes. Desde o principio, eu reconhecia a
urgéncia de buscar apoio em autores(as) que inspirassem o estilo da
minha escrita, o territério do meu olhar e as escolhas epistemoldgicas,
para agregar sentido ao repertorio da pesquisa. Com Dantas (2009),
conheci 0 mundo em que habitava Arthur Bispo do Roséario e sua
“poética do delirio”. Ela me ajudou a tragar interlocugdes entre o artista
e 0 curriculo em curso da Pedagogia. Desde o meu trabalho de
conclusdo de curso (TCC) eu ja problematizava as praticas pedagodgicas
da instituicdo manicomial, na qual o curriculo se manifesta por meio dos
medicamentos impostos, do uso da camisa de forca para silenciar os
brados de um corpo em contencgdo e de linhas de fuga que distanciam
internos(as) de certas obrigacdes.

No contexto dos estudos pos-criticos, a principal parceria se deu
com Veiga-Neto (1996, 2007, 2009), Corazza (2001, 2001a, 2001b,
2002, 2005), Gallo (1999, 2002, 2008, 2009) e Tomaz Tadeu da Silva
(2001, 2001a, 2002, 2003, 2004, 2006, 2007, 2011), para compreender
as tantas possibilidades que enredam o curriculo, o qual, ao cumprir suas
prerrogativas, agoniza na infinidade de desafios e paradoxos que o
contrariam na previsibilidade de seus enderegamentos. Em Foucault
(1987, 1988, 1991, 1999, 2003, 2009), me reportei a alguns conceitos
para entender a rigidez das verdades encarnadas num jogo de saber-
poder. Deleuze e Guatari (1992, 1995, 1995a) me ensinaram a beleza do
pensamento rizomatico e das linhas de fuga. Nesses diadlogos, fui
percebendo as correlagfes institucionais, suas aproximagdes e
distanciamentos: o bom aluno, tdo requisitado pelos ideais escolares.
“Na escola publica tem bons professores e bons alunos, mas ndo € a
realidade da maioria...” (Estudante, 6 dez. 2012). O louco bonzinho,
assim nomeado pelas pessoas que entrevistava na comunidade-campo,
em que meu TCC se realizou: “Pacientes que andam na rua sdo bons,
tem um distarbio pequeno” (MORAES, 2001, p. 66). Foucault ressalta:

A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca
a definir a grande forma de reparticdo dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos na
sala, nos corredores, nos patios; colocacdo
atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e
cada prova; colocagdo que ele obtém de semana
em semana, de més em més, de ano em ano;
alinhamento das classes de idade umas depois das
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outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das
questdes tratadas segundo uma ordem de
dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatdrios, cada aluno segundo
sua idade, seus desempenhos, seu comportamento,
ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o
tempo todo numa série de casas; umas ideais, que
marcam uma hierarquia do saber ou das
capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio
essa reparticio de valores ou dos méritos.
Movimento perpétuo onde os individuos
substituem uns aos outros, num espaco escondido
por intervalos alinhados (1987, p. 173).

No manicdmio, ou no descarte dos corpos, o louco vai sendo
adequado as rotinas curriculares para que possa existir — viver e morrer -
no recondito dos ritos instituidos.

O louco € entregue ao rio de mil bragos, ao mar de
mil caminhos, a essa grande incerteza exterior a
tudo. E um prisioneiro no meio da mais livre, da
mais aberta das estradas: solidamente acorrentado
a infinita encruzilhada. E o passageiro por
exceléncia, isto €, o prisioneiro da passagem. E a
terra a qual aportara ndo é conhecida, assim como
ndo se sabe, quando desembarca, de que terra vem
(1d., 1991, p. 12).

Entremeada por dissondncias e rebeldias, a arte de Bispo me
acena para constatar que ndo ha interdicbes absolutas, cercas
indefinidamente inviolaveis, correntes que jamais possam ser quebradas.
Uma arte que distancia 0 manicdmio da escola quando desvela que, em
ambos, as inventividades ganham destaque, a vida debocha da morte, as
transgressdes confortam os anseios exteriores de controle, a beleza exige
sua presenca entre aderegos sujos e malfalados. Uma e outro sdo lugares
de criacdo de poéticas de vida, no eterno abraco com poéticas de morte.
H& uma escola que se gesta outra no interior da escola que encarcera. H4
manicdmios que emergem por entre as ordens inscritas nos tratamentos
destinados aos loucos. A vida transborda ao flanar por ai.

Esta tese, portanto, ndo pode ser feita de capitulos que estanquem
os fluxos do pensar. Sua rigorosidade esta na exaltacdo dos sentidos que
fez deste um texto visceral. “Extase da festa, [...] atragdo das vertigens,
magica das palavras” (DANTAS, 2009, p. 208). Festiva e tragica, esta
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tese mergulha na compulsdo de um esperancar que ndo recusa 0S
residuos nem os efémeros da pesquisa. A dor entrelaca a alegria de
guem pesquisa. Eis aqui um texto que, entre continuidades e
descontinuidades, se apresenta manto-tese para esfacelar certezas e
arriscar-se em devaneios tedrico-metodoldgicos. Ao tornar-se uma tese
imbuida do anseio de conquistar um titulo, sua terminalidade expde a
auséncia de um alcance previsivel a priori; talvez ela seja o
reconhecimento de um manto-texto possivel. Como escrita viajante, ela
ndo tem objetivo geral e objetivos especificos, introducdo ou conclusao.
Tem uma cuidadosa valorizac¢do das narrativas do grupo pesquisado, da
imersdo em campo, da selecdo das fontes documentais, dos registros
tecidos nos momentos de avaliagdo do curriculo de Pedagogia da UFSC
e do reconhecimento dos autores e autoras que impulsionaram a minha
prépria autoria.

Minha incursdo pelas linguagens que animam o Nucleo Vida e
Cuidado (Nuvic) também marca os fios que tricotam esta tese, ao criar
pontos que desenham compreensdes plurais em torno das violéncias, da
arte e da convivéncia afetiva dos(as) seus(suas) integrantes. O que
problematiza, ampara-se na sensibilidade diante da dor do(a) outro(a),
no respeito aos repertérios culturais do campo popular, nas nogdes de
poténcia que interfacia com aquelas que s6 ressaltam os limites. Neste
nucleo, mulheres-homens-pesquisadores(as) vivem na corporalidade as
diferencas, as quais tém na escola um campo fértil de percepcoes.

As cores que bordam esta escritura sao similares as que me
habitam para apartar as interpretagdes da “cultura dos[as] especialistas”
(MORAES e SOUSA, 2011, p. 48); a mesma que “procura obedecer a
um estilo de divisdo do trabalho nas ciéncias e faz de n6s operarias[os]
da fabrica dos bordados, produtoras[es] de uma pseudocultura que
concorre para o advento da barbarie” (NIETZSCHE, apud MORAES e
SOUSA, 2011, p. 48). Sem comeco nem fim, trilho sinuosidades
ndmades que ndo se preocupam em juntar discursos, extraviar conceitos,
consumir sentidos que facam desta tese um eterno inacabado de saberes.

Aos(as) leitores(as), a liberdade de ler, imprimir significados,
concordar, discordar, admirar, refutar, validar, recomendar...

Covpo-bordado: wma “tese’” esm mimv

N&o se trata, [...] do corpo como suporte da obra;
pelo contrario, é a total ‘in(corpo)ragdo’.

(FAVARETTO apud DANTAS, 2009, p. 192)



27

Fazemos continuamente um esforco desmedido quando, para
alcancar o fim, desejamos situar onde se encontra o inicio.
Decompomos em partes, separamos em dualidades, formatamos em
lugares que acreditamos determinarem como as coisas sdo. Referéncias
sdo tecidas para distinguir morte ou vida, prosa ou verso, com um desejo
desesperado de responder ao que o mundo nos pergunta, pois, perguntas
sem respostas parecem sem propdsito. Nosso pensamento, educado para
delinear mesmo os tracados sinuosos, insiste em recusar a complexidade
do olhar que, pretensamente, tudo parece querer ver, tudo anseia por
controlar, a tudo pretende definir. Ndo aprendemos a trocar a conjuncéo
“ou” pelo “e” para, artesanalmente, ligar e trancar as no¢fes que temos e
gue vamos construindo em torno do mundo observado. Por vezes,
suportar uma existéncia “aberta a angustia, ao gozo, a dor, ao éxtase”
(MORIN, 2002, p. 17), torna-se insuportavel. Estd em jogo afirmar
certezas, reprimir a alegria do conhecimento, conter o inesperado que
ronda as explicacdes e assombra a ideia ja consolidada do que deve ser
cientifico “ou” de senso comum.

O curriculo, como campo de estudo e como “espirito” que
alimenta as concepcdes e praticas escolares, ndo escapa a esse “destino”.
A finitude e o inicio, ora a poesia e a prosa, mortes e vidas imbricam-se
na interpretacdo que cada um faz daquilo que vé&. Todos os dias as
pessoas se deparam com paradoxos que convidam a pensar como as
descontinuidades produzem diferentes estados, entrelagados e
complementares. Vivemos de morte e morremos de vida, exemplo de
um aforismo proposto ha muito pelo filésofo grego Heraclito, referindo-
se as mutacdes bioldgicas que o corpo humano opera. Lembra o autor
gue milhares de células morrem para gerar outras células, num
intermindavel ciclo vital que se renova, analogamente ao movimento que
ocorre na vida social e sustenta as relagdes. E porque vivemos de morte
e morremos de vida, lidamos com o envelhecimento que acontece
abracgado as novas sabedorias.

Deste modo, surgem poéticas de vida e de morte como expressao
da humanidade que realiza o curriculo, sem comeco nem fim, numa
viagem inusitada de tornar-se o que cada um, e cada uma, cria como
possivel. Envolvidos nas didsporas curriculares, homens e mulheres
inventam poesia e prosa, driblam o formal e acendem fendas para o que
precisa morrer e viver. Descartam conceitos pré-moldados; alinhavam
compreensGes em transito; assumem discursos que se encontram;
recusam o academicismo que ronda as a¢des pedagdgicas; confrontam
concepgbes e praticas que atravessam a docéncia; bordam o curso-
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curriculo com as linhas, as cores, 0s enfeites aos quais tém acesso e dos
quais participam com autorias.

Assim também ¢é esta tese. Ela percorreu a “vagabundagem de um
curriculo-louco, que sé pode ser pensado a partir da interioridade do
pensamento curricular [...]” (CORAZZA, 2002, p. 133). Sem receios ou
rancores, mas com riscos, como pesquisadora me lancei na interrogagédo
dos curriculos assentados na verdade (CORAZZA, 2002). Meu desafio
foi olhar para as poéticas de vidas e de mortes que escorrem e
transbordam de um? curriculo de graduagdo em Pedagogia, ao qual me
acheguei por contornos e aproximacdes, enamorada pela metafora como
figura de estilo. Proposicdo que me fez perguntar por aquilo que parece
solido, estavel, universal, verdadeiro, mas também errante, inconstante,
versatil, vagante, que anda de terra em terra e corre mundos
(CORAZZA, 2002, p. 133).

Curriculo-louco de uma tese “vagamundo” (CORAZZA, 2002,
p. 133), tecida por ddvidas, (im)precisdes e aberturas. (Com)posicdes
provisorias que escolhi experimentar num interminavel vagar que me
colocou perto de Arthur Bispo do Rosario. Este artista sergipano, cuja
vida e obra me tem causado fascinio e inspiragdo para “desver”
(BARROS, 2010) as questdes do(s) curriculo(s). Bispo do Rosario é
considerado um dos principais artistas brasileiros do século XX, embora
sua obra ainda seja de muitos(as) desconhecida. Ele viveu mais da
metade de sua vida no hospital Col6nia Juliano Moreira, uma instituicdo
criada na primeira metade do século XX na cidade do Rio de Janeiro,
com a pretensdo de abrigar homens e mulheres considerados(as)
loucos(as). Suas obras podem ser encontradas no Museu Bispo do
Rosério Arte Contemporénea, criado em 1982, inicialmente chamado de
Museu Nise da Silveira, em homenagem a esta psiquiatra que muito
lutou pelas pessoas asiladas em manicémios (AQUINO, 2007, p. 50).

? Enfatizo a palavra um apenas para destacar o curriculo de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina, que se constitui como o horizonte das
minhas indagagdes. Isto ndo significa que ele seja uno e alheio as
multiplicidades. “Se a ideia é a da multiplicidade, o aprendizado depende de
uma série de conexdes que o0 estudante faz e de conexdes de sentidos que ele faz
com coisas que, as vezes, estdo muito alheias aquilo que é o discurso do
professor. Entdo, nés ndo temos um curriculo e uma escola, mas maltiplos
curriculos, multiplas escolas e multiplos processos educativos, tanto quanto
os(as) estudantes que ali estdo” (GALLO, 2009 apud DELEUZE . Colegéo —
Pensadores e a Educagio).
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A mudanca do nome se deu por iniciativa de Ricardo Aquino,
que, na qualidade de diretor do museu, cargo que assumiu nos anos
2000, passou a denomind-lo de Museu Bispo do Rosario Arte
Contemporanea. Esta sua decisdo (2007, p. 51) esteve amparada em trés
condicdes que ele mesmo destaca:

* A Reforma Psiquiatrica pretende dar voz aos
usuarios dos servigos de salde mental, rompendo
com a tutela do psiquiatra, mesmo de uma do tipo
generoso e humanista.

* Desde 1989, o Museu passara a cuidar da
colegdo das obras de Arthur Bispo do Rosario,
nosso artista principal, e Nise da Silveira nunca
tratara dele, pois [..] ela ndo trabalhou na
Coldnia.

* E, o mais relevante: o nosso artista rejeitava os
medicamentos  psiquiatricos;  recusava-se a
frequentar oficinas de terapia ocupacional e criou
a maior parte da sua obra no isolamento de sua
cela-forte (dentro do hospital onde viveu por 50
anos, de 1939 a 1989 — os Ultimos 25, sem que se
ausentasse da Colonia).

As obras de Bispo foram elaboradas com detritos, sucatas,
retalhos e trapos de panos desfiados que encontrava pelo hospital, seja
na “cela-forte” (DANTAS, 2009, p. 97), seja nos corredores, no
refeitério ou mesmo no lixo. Ele ndo esteve entre os pintores e
escultores cujas atividades expressivas sao consideradas tradicionais no
ambito das chamadas “belas artes”. Ele nem mesmo esteve presente nas
oficinas de terapia ocupacional direcionadas aos pacientes do hospital,
lugar em que “[...] a psiquiatria langou mao de uma arte domesticada,
[...], anemiada de seu poder revolucionario e contestador, e a colocou
dentro de um projeto, ou intencéo terapéutica, submetendo-a ao olhar e
poder médico-psicologico” (AQUINO, 2007, p. 51). Bispo nunca pos os
pés por 1& (DANTAS, 2009, p. 32), mas ndo deixou de inventar. Ele
bordou, costurou, pregou, colou, talhou ou simplesmente compds a
partir de objetos ja prontos (DANTAS, 2009, p. 84). O “Manto da
Apresentacdo” ¢ o seu trabalho mais conhecido.

Confeccionado em dois tipos de tecido, [0 Manto]
apresenta, na face externa, feita de cobertor,
palavras, simbolos, nimeros e figuras bordados
em fios de 14, distribuidos quase que
circularmente; alamares e cordas de cortina
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servem como adornos. Na face interna (avesso),
sobre tecido branco, nomes de mulheres,
organizados em forma de espiral irregular em
dire¢do a abertura da cabeca, foram bordados, na
sua maioria, com fios de cor azul (DANTAS,
2009, p. 207).

Sua obra me convidou a uma trama textual, na qual alinhavei
questdes curriculares, tais como avaliacdo, verdades, conhecimentos,
aprendizagens, organizacdo, objetivos, disputas. Nesse mistério de
inventividades, costurei metaforas ao produzir um estilo. Aspiracdo que
ganhou vida no desafio de problematizar a teia das aprendizagens
oportunizadas aos(as) estudantes da graduacdo em Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. Mulheres-homens-estudantes
que fazem acontecer, em tempos e velocidades diferentes, o curso-
curriculo desta graduacdo, que, ao transbordar da sua dimens&o
formal, torna viaveis poéticas de vidas e mortes®. Que vidas esto ali a
tricotar? Que poéticas estdo ali a bailar? Que mortes? Onde este
curriculo (trans)borda? Derrama vidas e mortes ao encontrar 0s desejos
de ser professor ou professora? Verte mortes e vidas nas expectativas
profissionais que ndo pode cumprir? Vive e também morre nos afetos do
aconchego, das partilhas, da raiva e das palavras malditas, das invejas,
das competi¢Bes, dos aprisionamentos dos corpos ao defender a
verdade? Morre e deixa viver nas frustracfes e nos desencantos ao
encontrar uma escola (im)possivel? Vive um cotidiano marcado por
transgressdes e obediéncias e, nestas situacbes, produz a possibilidade
do novo? Que mantos sdo bordados no percurso deste curso, que nomes
sdo inscritos neles como significacdo do que aprendem? O que marca a
face externa e o avesso destes mantos? E também ai, neste curriculo em
curso, em que exercemos nossa tutela professoral de “tipo generoso e
humanista” (AQUINO, 2007, p. 51)?

Perguntas que animaram tantas outras inquietacfes produzidas
neste mundo interrogado: que praticas curriculares compdem a
formacao de professores e professoras no Curso de Pedagogia da
UFSC e como estas constroem, nos entrelacamentos da convivéncia
cotidiana, poéticas de vidas e mortes? Quero, com isso, problematizar
as nuances e sutilezas desta espiral irregular que tomei como foco

% Escolhi colocar em italico algumas frases e/ou palavras no intuito de destaca-
las do texto. Sdo expressdes que realco, seja porque dou a elas outro sentido,
seja porque aspiro fazer barulho com as palavras. E como se estivesse
chacoalhando o texto e, com isso, minhas préprias verdades.
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aberto-sinuoso de meus interesses, ao alimentar o desejo de me
aproximar deste curso.

Que concepgdes de curriculo se expressam no seu projeto
politico-pedagdgico? Como as concepgdes curriculares, anunciadas
neste documento, constroem espirais e movimentos circulares de vidas e
de mortes? Os corpos dos professores ou professoras fazem diferenca
nas ementas? Minhas agitacGes seguem ensaiando perguntas: o que
os(as) estudantes e os(as) professores(as) do curso de Pedagogia da
UFSC entendem por curriculo? Que aspectos consideram interessantes
na atual proposta curricular? Que poténcias e fragilidades se identificam
no curso? O que sentem como discentes em atuacdo nos campos de
estagio, a partir da formacdo oportunizada na graduacdo? Identificam
diferencas nas compreensdes e nas praticas pedagogicas decorrentes das
concepcdes de curriculo forjadas pelos(as) professores(as) deste curso?
Que receios tecem com relagdo a préatica pedagdgica que esta-por-vir?
Como a ementa escorre de sua dimensdo formal e trama poéticas de
vidas e mortes?

t por falow emv poética...

E em Morin (1999, p. 35) que encontro inspiracdes para formular
algumas nogdes; entre elas, uma que “se perde nas profundezas humanas
tanto quanto nas profundezas da pré-historia, onde surgiu a linguagem,
nas profundezas dessa embalagem estranha que é o cérebro e o espirito
humano”. Para o autor, em todas as culturas:

0 ser humano produz duas linguagens a partir da
sua lingua: uma, racional, empirica, pratica,
técnica; outra, simbolica, mitica, mégica. A
primeira tende a precisar, denotar, definir; apoia-
se sobre a ldgica e ensaia objetivar o que ela
mesma expressa. A segunda utiliza mais a
conotagdo, a analogia, a metafora, ou seja, esse
halo de significagcGes que circunda cada palavra,
cada enunciado e que ensaia traduzir a verdade da
subjetividade (MORIN, 1999, p. 35).

Indica, portanto, que 0 prosaico e 0 poético caminham
misturados; ora um aparece em destaque, ora outro. Dialogam,
antagonizam-se, confundem-se. Embora seja o prosaico que tonaliza
com tintas mais visiveis o curriculo cotidiano quando enfatiza modos de
raciocinar a formacdo do sujeito, com insisténcias que transitam entre
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imposicdes e resisténcias, a poética ndo arreda sua presenca, tecendo,
diariamente, singularidades que dancam ritmos dissonantes e
subordinacfes. Também no ensino superior sdo os educadores e as
educadoras que ditam os ritos de aprendizagem, que anunciam as
exigéncias, que dizem de suas expectativas com relacdo aos retornos
que, pretensamente, sdo de autoria dos(as) estudantes. As leituras, as
tarefas académicas, a esquizofrenia das notas-produtos das avaliagdes,
as posturas adequadas em sala de aula, os constrangimentos sutis, a
imposicao da logica do dever-ser e a ostentacdo pela qualidade chamada
de pedagdgica sdo alguns dos atributos destas poéticas, embaralhados
com auséncias presentes, com dissimula¢Ges na arte de compreender o
texto indicado para leitura, com olhares pousados em outras paisagens
enquanto fixam o professor ou a professora que realiza a humana
docéncia.

Poéticas de mortes e de vidas, de vidas e de mortes bailam juntas
embaladas por uma sinfonia de possibilidades, em que liberdade,
obediéncias, alegria, prazer de aprender, faz-de-conta, desanimos,
dispers@es, interesses, escutas, barulhos, entusiasmos, curiosidades,
passividades, namoros, envolvimentos, isolamentos, entre tantos outros
aderecos, participam de um curso-curriculo feito de sonhos e aparéncias.
“A cada um desses estados [prosaico e poético] correspondem dois seres
em nd6s” (MORIN, 1999, p. 36), emaranhados numa
multidimensionalidade intermindvel.  Estudantes, professores e
professoras, coordenadores e coordenadoras, funcionérias e funcionarios
técnico-administrativos entrelagados(as) ao curso-curriculo nascem e
morrem todos os dias para se gerarem a Si mesmos ho movimento
sinuoso de gestar a formag&o.

Foi na diversidade dos alamares que pude observar, durante
minha participacdo no processo de avaliacdo do Curso de Pedagogia,
“poéticas do instante e do gesto” (DANTAS, 2009, p. 192). Elas
mostravam como 0 prosaico e 0 poético enredam a nossa vida. Esses
dois estados me faziam perceber 0 modo como o coletivo desenhava e
habitava o curso-curriculo, e como era por ele habitado. Além disso,
como conviviam “com essa dupla existéncia” (MORIN, 1999, p. 36),
nem sempre explicita ou em didlogo, por vezes pondo em questdo a
velha senhora chamada de vanguarda, responsavel por trazer “algo de
melhor do que aquilo que havia antes” (MORIN, 1999, p. 43). Por que
avaliar o curso-curriculo? O que desejam ver o0s(as) participantes? O que
pretendem “melhorar”? Do que querem se despedir? De que desejam se
achegar? Que prosas persistem? Que outras poéticas estdo em continuo
instante de nascimento? Inquietudes que guiaram os passos ambulantes
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desta pesquisadora, provocando-a para que se deslocasse de suas
explicagdes supostamente conhecidas. Um curriculo em curso, cuja
indumentéria, com seus tantos semblantes, provoca olhares assim como
0 manto tecido por Bispo®.

O Manto da Apresentacdo de Arthur Bispo do Rosério provocou
meu pensamento e minha escrita nesta tese interessada em questdes
do(s) curriculo(s). Isto ndo significa que ele seja para mim o que um
curriculo é ou deva ser, pois estou convencida de que o nome
empobrece a imagem (BARROS, 1994, p. 6). Meu desejo ndo foi
realizar um estudo aprofundado da obra do artista, nem tampouco da sua
biografia. Quis apenas sentir esta arte de beleza inaudivel que me imp6s
a estratégia da lentiddo, pois, talvez seja quando o sentimento de
urgéncia se faz mais premente que convém colocd-la em jogo
(MAFFESOLI, 2005, p. 11). Isto me seduziu a (re)visitar as imagens
uma vez e mais outra... Escolhi, entdo, me aventurar numa composi¢ao
arteira que, de modo perpendicular, atravessou 0 meu corpo com
delicadeza e fez “ouvir no volume minimo” (LOPES, 2007) aquilo que
em mim se transformava em texto. Assim, escrevi tocada por esta
experiéncia, riacho sem inicio e sem fim (DELEUZE e GUATTARI,
1995, p. 37), tricotada com alamares e cordas, que me colocou nas
vitrines (DANTAS, 2009, p. 107) ao desver (BARROS, 2010) um
curriculo na intensidade dos detalhes e nas conexfes rizomaticas
(DELEUZE e GUATTARI, 1995) que me permitiram nascer a cada
linha para a eterna novidade de mundos (im)possiveis. Aqui estive a

* O(a) leitor(a) encontrara nesta tese fotografias da obra do artista. Elas fazem
parte do arquivo pessoal que compus e foram tiradas na exposi¢do “Arthur
Bispo do Rosario — a poesia do fio”, que aconteceu em Porto Alegre entre os
dias 20 de margo e 29 de abril de 2012, no Santander Cultural. L& eu tive a
oportunidade de viajar entre 239 de suas invencdes, capturando imagens que
dizem da minha experiéncia no encontro com Bispo do Rosario. Sei que estas
fotos talvez sejam lidas como inadequadas por aqueles e aquelas que as veem
sob o ponto de vista técnico, por apresentarem problemas de luz e
enquadramento, por exemplo. Algumas criacdes, por estarem protegidas por
vidros, agravaram ainda mais as minhas inabilidades com a camera. A
perturbagdo que explicito aqui, porém, é menos com minhas destrezas
fotogréficas do que com o risco de bricolar imagens que me pdem a pensar, sem
que isto signifique toda uma Idgica do decalque e da reproducdo (DELEUZE e
GUATTARI, 1995, p. 21). Algumas obras que aparecem na tese ndo estavam
em exposicdo; por isso, indiquei o endereco eletrénico dos sites em que foram
encontradas.
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vagar, perturbada pelo barulho dos guizos (LARROSA, 2010), da caixa
de musica®, do meu tom professoral (LARROSA, 2010).

tntre poéticas de vidas e mortes, wmn cuwrvicuwlo vai
sendo- (re)criado-

Como um manto-viajante, o curriculo de Pedagogia produz, de
certa forma, uma espécie de distingdo social: a que garante aos(as)
graduados(as) em Pedagogia o titulo de pedagogo(a) e, portanto, o
direito de se apresentar com ele e também de gozar de suas
prerrogativas, a saber: “o egresso do Curso de Licenciatura em
Pedagogia sera Professor [...]. [Ele ou ela] podera atuar nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacéo Infantil e em coordenacéo
de atividades educacionais” (UFSC, 2008, p. 18). Como afirma Dantas
(2009, p. 34), desde os primordios da histéria da humanidade, a roupa
tem como func¢do a distingdo social, e ainda mais antiga é sua funcéo
magica, qual seja: vestir-se com trajes que representavam animais
garantia a sua posse. Vestido em seu manto, Bispo tornava-se
representante de Deus na terra. A in(corpo)racao desta veste Ihe permitia
ser reconhecido por Deus, assim como a in(corpo)racdo de um manto-
curriculo nos permite ser reconhecidas(os) como professores(as), nascer
e morrer de diferentes modos.

Nasce-se pedagoga(o) ao morrer estudante da graduacdo em
Pedagogia. Passa-se a viver entre o0s(as) jovens que neste pais
conseguem chegar e concluir os seus cursos de graduagdo na
universidade em detrimento de tantos(as) outros(as) que sequer 0 ensino
fundamental conseguem finalizar®. Estamos, pois, a falar de tantos

® Arthur Bispo do Rosério

[Jarapatuba, SE]

Caixa de Musica

Madeira, metal, PVA e papel de seda

10 x 27 x 13 cm; s/d.

® Dados do IBGE demonstram que, em 2010, 966 mil criangas e adolescentes
em idade escolar estavam fora das escolas. “Em 2010, na populagdo de 6 a 14
anos de idade, 96,7% frequentavam escola, 1,3% nunca frequentou escola ou
creche, e 2,0% ndo frequentavam, mas ja haviam frequentado” (IBGE, 2010, p.
54). Com relagdo ao ensino superior, a pesquisa constatou que, das pessoas de
25 anos ou mais que teriam idade suficiente para ter concluido curso superior de
graduacdo, 49,3% eram sem instru¢cdo ou ndo tinham concluido o ensino
fundamental, enquanto 11,3% tinham pelo menos curso superior de graduagéo
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meninos-homens-meninas-mulheres que ndo chegam as escolas ou delas
sdo “convidadas(os)” a se retirar. Convidamos a se retirar quando
constituimos os curriculos anacrbnicos, as multirrepeténcias, 0s
fracassos escolares, 0s problemas de aprendizagens e as tantas outras
mortes pedagdgicas que se traduzem em vidas possiveis em outro lugar.
Vé-se que, embora este trabalho seja tricotado num curriculo de
graduacdo em Pedagogia, seria bastante leviano pensa-lo fora desta
tranca interminavel que constitui vidas e mortes além das que se
expressam neste movimento curricular. Isto ndo desfaz a importancia de
um trabalho que mira, de certo modo, a universidade, embora saiba que
ela ainda se constitui lugar para alguns(mas) e que ndo se faz descolada
da tecitura social.

E preciso lembrar que é também ai, neste espaco de desejos,
sonhos e disputas, que muitos corpos sdo silenciados. “Eu ja escutei
professores dizendo que eu tenho que deixar de ser 0 que eu sou para ser
um professor critico. O que eu sou e o que me formou até agora eu ndo
posso deixar em casa. Agora tu ficas em casa porque agora eu vou dar
aula” (Estudante, 29 nov. 2012). Falas como esta parecem expressar €
conduzir os fios de um pretenso alinhavo para o qual a estudante,
desconfiada, tranga impressdes e endereca a pergunta: “mas tem que ver
0 contexto da crianca... [...] eu tenho que entender que ela é um sujeito
formado socialmente... E eu, ndo sou esse sujeito formado socialmente,
que tudo o que eu sou me compde?”’ (Estudante, 29 nov. 2012). A
estudante segue a desfiar verdades transformadas em questdes: “Eu
esqueco tudo o0 que eu sou até agora para daqui para frente ser outra
pessoa? Eu vou ser outra pessoa, mas tudo que eu sou ji me compde.
Nio posso jogar fora” (29 nov. 2012).

Esta passagem me faz lembrar Bispo do Rosario, que “ia
construindo um novo mundo e preenchendo seu manto com bordados:
imagens, signos, simbolos ¢ nomes de mulheres” (DANTAS, 2009, p.
33). Ele foi sendo “outro” e assim parece que também nos passamos a
vida a costurar, a talhar, a (in)corporar um manto que nos faz sempre
outros(as), com aderegos que nem sempre desejamos “jogar fora”, ainda
que para alguns(mas) sejam lixo e sucata. “Nascido duas vezes”,

completo (IBGE, 2010, p. 61). E importante também ressaltar, como bem
evidencia o Censo 2010, que um numero significativo de jovens entre 18 e 24
anos de idade, que ndo concluiram o ensino médio, abandonou a escola apds
ingressar nesse nivel, o que corresponde a 21,2%. Entretanto, uma proporgao
ainda maior destes jovens largou a escola sem completar o ensino fundamental
(52,9%) (IBGE, 2010, p. 75).
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“ifluminado”, “visionario” - pouco importa como 0 chamemos -, 0 certo
¢ que Bispo renasceu na semana do Natal de 1938. “Morria Bispo fiel a
familia Leone, nascia o Bispo servo de Deus” (DANTAS, 2009, p.55).

Diz Nietzsche (2007, p. 103): “Muitos morreram demasiado tarde
e alguns demasiado cedo. A doutrina que diz: ‘morre a tempo!’ parece
estranha ainda”. Com essa passagem de Zaratustra, o autor nos faz
pensar sobre a “morte covarde”. A que pode ser entendida como um
“acaso”, cujo efeito imediato é o desejo de morrer. Neste caso, deseja-se
morrer porque se morre (NASSER, 2008, p. 105). Diferente da “morte
covarde” ¢ a “morte voluntaria”, que vem no “tempo certo” porque “eu
[quis]” assim. Para Nietzsche (2007), ndo h4 separagdo entre vida e
morte. Ele sugere que a vida é s6 uma forma de morte. Esta perspectiva
nos convida a pensar o instante em que mortes e vidas transbordam e
acontecem “incontaveis vezes”, entrelagadas umas as outras:

[...] a vida, assombrada pelo “foi assim” [...],
nunca é completa, de modo que a morte s6 pode
chegar como um acaso, isto é, no “tempo errado”.
Ja a vontade que diz “assim eu quis” para o “foi
assim” ¢ aquela capaz de afirmar a propria morte,
que so pode chegar no “tempo certo”. [...] Com o
assentimento ao “foi assim”, a vontade se livra de
seu cativeiro e se reconcilia com o tempo. [...]
Porém, ndo basta afirmar o tempo que passa, é
preciso desejar que ele retorne por toda a
eternidade. A doutrina do eterno retorno do
mesmo proporciona a transicdo do tempo
sucessivo para o “instante”, que na sua
“eternidade” desconhece 0 escoamento
(NASSER, 2008, p. 107).

Este texto enreda mortes e vidas, ja que “viver € morrer um
pouco todos os dias, e morrer € viver, [...] a morte faz parte da vida [...].
Nao ha como resolver essa ambivaléncia” (DANTAS, 2009, p. 50). Por
isso, afasto-me da dicotomia vida/morte para encontrar a morte como
metéfora da vida, que se prolonga de uma maneira ou de outra
(DANTAS, 2009, p. 52). Falo aqui de uma vida a se afirmar e, com isso,
do aspecto ético do eterno retorno: viver como se cada instante fosse
retornar eternamente. Afirmar a vida como esta sendo? “Qué! E isto a
vida? Entdo, vamos! Mais uma vez!” (NIETZSCHE, 2007, p. 211).

Emaranhada nesse pensar, ouso perguntar: “curriculo(s)”, que é
isto? Como funciona(m)? Entdo, vamos? Uma vez mais? Desejaremos
uma vez e tantas outras 0s processos avaliativos amparados em
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gradacbes supostamente certeiras, orientagdes cuidadosas de um
trabalho ou texto, as colas enroladas em pequenos papéis e as perguntas
embargadas que o corpo (ndo) pode proferir? Que retornem inumeraveis
vezes 0s gritos que rompem o siléncio, os nucleos de pesquisas, as
pesquisas sem nucleos, as portas que abrem e fecham e ndo saem do
lugar, pois adornadas por vidros permitem trocas, mimicas, recados e
vigias? Afirmaremos 0s corpos em movimento, o0s(as) estudantes
sentados assistindo aos conhecimentos que passam e a professora que
chora antes de a aula comecar? Perguntas diversas que agitam o meu
corpo e ajudam a “afirmar a [minha] existéncia” (DANTAS, 2009, p.
57). Esta que é expressdo e se expressa nos nascedouros de uma vida-
pesquisa.

Com a crise desencadeada pelo horror da morte, O Eu de Arthur
Bispo do Rosério pulverizou-se; foi preciso tornar-se um outro, ou
melhor, criar um outro que, ao contrario do seu EU, pudesse enfrentar o
esmagador Crono, legislar sobre esse tempo linear que corre em diregdo
a morte. O Bispo renascido era um arquiteto que tinha como projeto
realizar a antitese de sua condi¢do pré-delirio: antes, um Bispo
impotente; ap6s o renascimento, um Bispo todo-poderoso, arquiteto do
universo. Sua importancia perante a vida e, portanto, perante a morte,
tornou-se objeto do seu delirio, mas as avessas, ou seja, seu delirio
expressava a vontade do sujeito que se queria soberano. Projetar &, aqui,
“efetuar a proje¢do” do possivel e do impossivel, tornar-se criador, pois
0 que importa para aquele que projeta ¢ afirmar a sua existéncia”
(DANTAS, 20009, p. 57).
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Figura 2 — Ficha de Doente

Fonte: Disponivel em:
<http://blogdamartabellini2.blogspot.com.br/2013/09/hoje-acordei-assim-
arthur-bispo-do.html> Acesso em: 19 dez. 2012.


http://blogdamartabellini2.blogspot.com.br/2013/09/hoje-acordei-assim-arthur-bispo-do.html
http://blogdamartabellini2.blogspot.com.br/2013/09/hoje-acordei-assim-arthur-bispo-do.html
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Os nascedouros de wmnaw pesquisow

As inquietagBes inscritas em nossos corpos sdo tantas, que a
tarefa de precisar o0 nascer de uma pesquisa ou a(s) pergunta(s) que nos
move(m) na dire¢do de um estudo se torna impossivel. Acreditar num
unico comeco ou na ideia “original” seria desconsiderar a interminavel
dancga de experiéncias que dizem das nossas histérias e perfazem um
manto singular. Por isso, neste texto ndo ha o motivo primeiro, mas
lugares, passagens, impressdes e rastros que, juntos, compuseram 0S
“achadouros” (BARROS, 2006) das minhas inspira¢des. Quero enfatizar
gue esta tese nasceu das coisas que recolhi pelos tantos lugares por onde
andei, como o0 manto de Bispo se tornou arte com os recursos bricolados
no manicémio. Tricotados de um modo especial, permitiram transformar
este emaranhado de materiais de uma vida-pesquisadora em tese-
criacdo. Caminhei, pois, de um ponto a outro deste embaracado de fios
chamado vida, cujos tecidos contam uma historia da escolarizacdo que
vivi - estendida entre o ensino e a universidade. Tempos de amizades,
paixdes, alegrias, competicdes, e invejas também. Experiéncias que
deram o tom da aproximacdo com as questdes do curriculo e com o
modo peculiar de pensa-lo e dizé-lo aqui:

Buscar os registros deixados nos corpos é uma das
mais interessantes formas de tecer interpretagdes a
respeito do passado e, assim, alargar a
compreensdo do presente. Ele [0 corpo] é um
documento vivo em que a ideia de tempo é forjada
na sua materialidade por atos de conhecimento
(SOARES e FRAGA, 2003, p. 77).

E neste corpo-pesquisadora-mulher, “que pode ser lido como um
texto que guarda em cada célula a memdria de um tempo e a histéria da
sociedade na qual vive [...] (SOARES e FRAGA, 2003, p. 86) que se
podem encontrar lembrancas que vao e vém, faiscam e também me
escapam. Sdo recordacdes que fogem da linearidade histérica e me
pdem a “ziguezaguear” (MEYER e PARAISO, 2012, p. 17). A
movimentar-me “para 14 e para ca, de um lado para outro, dos lados para
o centro, fazendo contornos [e] curvas” (MEYER e PARAISO, 2012, p.
16). E desta tapecaria, feita de “coisas vividas, observadas, pressentidas,
possiveis e sensiveis” (LACERDA, 2006, p. 7) que eu direi aqui. Uma
fala que conta de mim, mas também de tantas outras criancas que na
escola puderam estar e que viveram entre seus muros, mortes e vidas,
alegrias e abandonos. Lembro da nota “vermelha”, por exemplo, e de té-
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la de mostrar aos(as) responsaveis para que o acompanhamento da vida
escolar pudesse seguir 0 seu rumo. Um terror, talvez mais acentuado
para as criangas que, como eu, estiveram bastante proximas do
esteredtipo de “boa aluna”, traduzido em notas que me permitiam passar
adiante e cumprir a escolarizacdo no tempo previsto. Cumpridora das
“obriga¢oes de estudante”, passei anos acreditando que “seria alguém na
vida”, uma promessa sempre adiada, e distante, para uma crianga que
esta sendo e que desde a mais tenra idade experimenta aquilo que Soraes
e Fraga (2003, p. 77) escolheram chamar de pedagogia dos corpos
retos, um “conjunto de procedimentos destinados a ajustar/endireitar
fisicos desengoncados e espiritos desconformes aos principios de retidao
do porte e da rigidez do carater, emergentes nos discursos sobre o corpo
humano, no final do séc. XVIII e inicio do séc. XIX” (p. 77), € que, de
certo modo, se estende até os dias atuais.

Aprendi compostura, a usar a saia do uniforme abaixo dos
joelhos, a guardar siléncio diante da bandeira do Brasil e do hino
nacional. Aprendizagens que me ensinaram sobre a “doutrina das vidas
retas, virtuosas e sem desvios” (SOARES e FRAGA, 2003, p. 81).
Vidas-corpos que a ciéncia moderna se aventou a conhecer, nomear e
tratar, na busca ansiosa por conter as “aberragdes humanas” (SOARES e
FRAGA, 2003, p. 79). Vidas marcadas pelos testes de QI, pela
imposicdo de uma cultura, pela vigilancia dos corpos fadados a
normalizacdo e ao conjunto de procedimentos para fazé-la existir. Vidas
como a de Bispo, que ndo precisou ler Michel Foucault ou Nise da
Silveira para emitir sua critica sobre a Psiquiatria:

Empiricamente, ele descobriu que essa ciéncia (ao
menos durante os quase cinqiienta anos de sua
internacdo) ndo estava preocupada com o bem-
estar do paciente, tampouco com a sua cura, mas
sim com a exclusdo do diferente e com a
fabricacdo em série, de dementes orgénicos. [...] A
histéria da modernidade traz consigo a da
construgdo de discursos e praticas cientificas cujo
objetivo é a exclusdo do diferente e, portanto, a
imposicdo da normalizacdo do comportamento
humano. Assim, o processo de construcéo da ideia
de loucura, entendida como doenca, ocorre
simultaneamente a construcdo da ideia de razéo.
Por sua vez, a razdo s6 pode existir em relacdo a
loucura (DANTAS, 2009, p. 41).
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Do mesmo modo que a razdo sO existe em relagdo a loucura, a
infracdo sO existe em fungdo da lei. Mais do que isso: na sociedade
moderna, industrial e capitalista, uma série de dispositivos sdo criados
para vigiar os individuos antes mesmo que a infracdo seja cometida
(FOUCAULT, 2003, p. 107). Diz Foucault (2003, p. 120): “0 sistema
escolar é também inteiramente baseado numa espécie de poder
judiciario. A todo momento, se pune e se recompensa, se avalia, se
classifica, se diz quem é o melhor, quem ¢ o pior”. Além disso, vigiam-
Se 0S corpos, as atitudes e os comportamentos.

E neste espaco feito de normas, prosas, vigias e poesias que eu
vivi tantas vezes a expectativa da prova marcada e de todas as que, a
qualquer momento, poderiam surgir. Astuciosas afericbes que, com
frequéncia, esperavam 0s momentos de bagunca para impor um siléncio
barulhento de esperas, em geral precedidas de pedidos de adiamento.
Burburinhos que vazam destes corpos que escrevem suas resisténcias
em folhas de cadernos picotadas e acolhedoras de lembretes escondidos
nas barras das saias, nos cantos das paredes ou mesmo nos livros.
Avessos de um manto que também carrega os nos pregados nas bainhas
da rebeldia.

A aula de “artes”, como previsto no curriculo, separava meninos
e meninas e reservava os bordados as mocgas de familia, muitas delas
curiosas para bisbilhotar o que se fazia na sala ao lado ou na “arte para
meninos”. Assinala um modo outro de olhar para as inscri¢des que
marcam nossas existéncias e 0s modos como vivemos nossos corpos. A
terceirizagdo dos bordados, do ponto cruz e da tapecaria parecia
constituir “pequenas resisténcias” de um corpo “de menina”, desenhado
numa infancia in(determinada), que (trans)bordava pela porta
entreaberta ao interrogar os tantos modos de se enfeitar a vida.
“Desalinho” estranho para uma pedagogia da sexualidade preocupada
com o disciplinamento dos corpos e que o faz de maneiras muitas vezes
sutis, discretas, continuas, mas, quase sempre, eficientes e duradouras
(LOURO, 2010, p. 17). Manto-corpo-deslizante no qual
experimentamos a inexoravel fluidez dos sentidos e da danga.

A algazarra e os empurrdes na escada que dava acesso ao parque
da escola e que se fazia repleto de criangas ansiosas por viver cada
segundo daquele recreio tdo esperado. A conversa com 0S amigos, a
troca de figurinhas, o jogo de bafo, mas também as brigas, os
desentendimentos, 0s xingamentos, 0 menino € a menina sem amigos
num canto isolado. Vivéncias de um curriculo que se transdisciplinariza,
se oculta e se mostra, surpreende e repete ritos do cotidiano para
conformar valores e permitir transgresses que desaguam em diferentes
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espacos da existéncia mesma de cada dia. Um curriculo rizomatico
(DELEUZE e GUATTARI, 1995), que ndo esta interessado no onde
comega e no como termina a formagdo de criancas, jovens, adultos,
guando nos anos iniciais da escolarizagdo e no ensino superior, mas que
se ocupa de trazer as possibilidades de criacdo que todo ser humano tem,
como poténcia, assim como as linhas de fuga que indicam brechas para
que possamos escapar das regularidades que, aos poucos, se
transformam em mandatos internalizados, tanto para a obediéncia,
quanto para a rebeldia. Um curriculo inspirado também nas imagens de
Bispo do Rosario e que me fecundam em nocdes de que toda simetria se
entrelagca com desordens e seus ruidos, pois sdo complexos umas e
outros.

E na simetria da norma que também vemos brotar os
descomedidos. Vidas em espiral, que bordam com & os fios das
indisciplinas. Desordens que agucaram minha curiosidade nos anos do
mestrado, quando construi aproximagdes explicativas sobre indisciplinas
e violéncias que caminham pelas instituicdes escolares, buscando
compreender o que os(as) educadores(as) denominavam, na escola, de
indisciplina. Este problema de pesquisa foi gestado a partir de um olhar
sensivel, que buscou entender como esse fenémeno aparecia e ganhava
vida nas escolas co-criadoras do estudo. Com esta intencdo, estive com
educadores, educadoras, estudantes e especialistas de duas escolas de
Floriandpolis. Eles(as) contribuiram com suas falas para a tecitura das
sinteses provisorias que alinhavei, certa de que deixei para tras muitas
linhas traduzidas em experiéncias, olhares, disposi¢fes corporais,
entendimentos e relatos. Este estudo fez crescer em mim a convicgédo de
que “[...] resistir € sempre possivel. Desterritorializar os principios, as
normas da educagdo maior” (GALLO, 2008, p. 67). Resisténcias que
estdo nas salas de aula vazam pelos corredores e alagam os patios das
escolas e das universidades. Elas mesmas represadas por interdi¢des
guardids da ordem e que se traduzem em acles pedagdgicas, ansiosas
por educar 0s corpos que escapam:

Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado
por muitas horas e tem, provavelmente, a
habilidade = para  expressar  gestos  ou
comportamentos indicativos de interesse e de
atencdo mesmo que falsos. Um corpo disciplinado
pela escola é treinado no siléncio e em
determinado modelo de fala; concebe e usa o
tempo e o espaco de forma particular. Méos, olhos
e ouvidos estdo adestrados para tarefas
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intelectuais, mas possivelmente desatentos ou
desajeitados para outras tantas (LOURO, 2010, p.
21).

Corpo forjado por “uma série de regimes que o constroem”
(FOUCAULT, 1979, 27) e para os quais ele cria resisténcias, por vezes
sutis, como aquela a que se refere a estudante de Pedagogia: “A gente da
importancia para a disciplina que nos cobra e as que nao cobram tanto, a
gente vai levando com a barriga. Com sete disciplinas, onde trés te tiram
0 sangue, as outras quatros ficam com o que sobra” (Estudante, 29 nov.
2012). Entre barrigas, burlas e sangues, é de corpo inteiro que a
formacdo se(nos) faz, ao mesmo tempo, do que exige e sobeja.
“Pequenas rebeldias” que intensificam o cotidiano de um curso no qual
um mercado de trocas anima o dia a dia, talvez como aquele que ajudava
Bispo do Rosario a adquirir os seus objetos do desejo. “Bispo trocava
cigarros por frutas ou outro tipo de comida, ou por carretéis de linha,
doses de pinga por sucata (cabos de vassoura, pregos, papeldo, etc.)
(DANTAS, 2009, p. 36). Era nesta espécie de escambo que ele garantia
0S materiais necessarios a invencado das suas obras. Materiais recolhidos
e organizados por critérios que a “razdo” desconhece (DANTAS, 2009,
p. 36).

Procurar pelos critérios que tornam determinadas disciplinas ou
conhecimentos merecedores de sucatas e dejetos € bisbilhotar os jogos
de poder gque realgam os “materiais necessarios” a inveng¢do do curriculo
desta graduacgdo: bons(boas) professores(as), qualificados pelo adjetivo
de exigentes; fundamentos sem os quais a graduagdo parece ndo poder
existir; avaliagBes traduzidas em provas; excesso de textos; seminarios;
trabalhos para apresentar e escrever. O que é que tira 0 sangue e o0 que é
que o faz pulsar? Pergunta capciosa, e que me ple a escapar do tom
muitas vezes pejorativo que acompanha as sucatas e os dejetos. Com
isso, quero dizer que, assim como Bispo tornou arte arrebatadora o
excedente de uma sociedade do consumo, acredito que é também com
residuos e fragmentos que podemos bricolar invencBes de beleza
extraordinaria. Minha intui¢io faz crer que “tirar o sangue” e fazé-lo
pulsar podem ndo ser estados inconcilidveis. Sdo mortes e vidas,
entrelacadas, de um curriculo que se realiza e trans-borda.

Curriculo(s) que trama(m) nossas aprendizagens, formacles e
persisténcias assumidas. Elaborada em outro espaco-tempo, esta tese
transporta muito do que vivi e também as marcas de onde meus pés
escolhem pisar. VVolto a olhar o que aqui se mostra, ndo para me fixar no
que ja foi, mas para me lancar no novidadeiro ainda por vir. E nesta
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viagem intensiva que vou bordando conexdes ao infinito “para encontrar
nas palavras novas coisas de ver” (BARROS, 2010, p. 449-450).

Além dos anos no mestrado, a docéncia’ nas disciplinas Estrutura
e Funcionamento da Educagdo Basica no Brasil, Organizacao Escolar II,
Seminarios de Aprofundamento em Assuntos Pedagdgicos, Principios e
Métodos de Orientacdo Educacional e Principios e Meétodos de
Supervisdo Escolar no Centro de Ciéncias da Educacdo (CED/UFSC),
entre 0s anos de 2007 e 2009, também ajudou a compor 0 mosaico de
impressdes de onde nasce este texto. Na disciplina Organizacao Escolar
I1, que versa sobre as questdes do curriculo, eu me aproximei ainda mais
da que se tornaria a temadtica inspiradora da continuidade dos meus
estudos na pos-graduacdo em educacdo. Ali vivenciei a docéncia de uma
disciplina que nos pde a intuir sobre a prépria matriz curricular, aquela
que urde nossa formacdo como estudantes, seja na graduacdo, seja na
educacdo bésica ou na educacdo infantil. Abordar as teorias do
curriculo, os didlogos sobre as grandes verdades e lancar perguntas
sobre 0 que as(0s) estudantes devem ser ou sobre 0 que devem se tornar
sdo algumas das formas de contornar este campo contestado, do qual
emergem os conhecimentos a serem ensinados.

Senti, no meu ser-estar professora da graduacdo em Pedagogia,
gue as teorias tradicionais e as teorias criticas do curriculo néo
causavam tanto furor quanto as teorias pos-criticas e suas énfases na
producdo discursiva. Amparada na sistematizacdo produzida por Tomaz
Tadeu (2007), no livro Documentos de Identidade - uma introducéo as
teorias do curriculo, posso dizer que as teorias tradicionais aceitam com
maior facilidade os saberes dominantes, concentrando seus esforcos na
melhor forma de organiza-los para que os(as) estudantes aprendam.
Essas teorias tomam como Obvia a questdo sobre o qué ensinar e estdo
eminentemente preocupadas com o melhor modo de organizar o
curriculo. As teorias criticas e pés-criticas, ao contrario, querem saber
por que privilegiamos determinados conhecimentos ou identidades em
detrimento de tantos(as) outros(as)! Elas estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder. No entanto, diferem no modo
de compreender o poder.

Silva (2007) ensina que as teorias criticas e pos-criticas olham
com desconfianca para os legados da teoria tradicional, cuja
preocupacdo estd em organizar o curriculo para que ele se torne mais
eficiente. As teorias tradicionais estdo ocupadas com o ajuste e a

" Eu fui professora substituta no Centro de Ciéncias da Educacdo (CED) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) entre 2007 e 2009.
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conformacdo, aceitando mais facilmente os saberes dominantes. Sem se
perguntar pelos saberes tramados no curriculo e ao tomé-los como
universais e “verdadeiros”, elas se concentram em questdes meramente
técnicas. Enquanto as teorias criticas propdem a apreciagdo curricular
ancorada numa economia politica do poder, as teorias pds-criticas se
concentram nas formas textuais e discursivas de analise (lbid.). Para as
primeiras, o poder vem do centro como um fendmeno de um individuo
sobre outros ou de uma classe sobre as outras; ja as segundas preferem
acreditar nas formas capilares do poder (FOUCAULT, 1979). Nestas, as
tensGes aparecem de todos os cantos, como nos abaixo-assinados para a
retirada de um professor ou professora e até mesmo no contraste entre o
nimero de estudantes de uma turma e outra da mesma fase da
graduacdo. O que faz com que os(as) estudantes se amontoem numa
turma, ja que ambas versam sobre o mesmo contetdo? O que a divisdo
da carga horéria das disciplinas tem a nos dizer? Por que alguns
contetidos s3o optativos e outros nao? Isso parece mostrar que “o poder
funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo s6
circulam, mas estdo sempre em posi¢ao de exercer este poder e de sofrer
sua ac¢do; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder; sdo sempre
centros de transmissdo” (Ibid., p. 183).

Isto me faz lembrar novamente das artimanhas utilizadas por
Bispo do Rosario para obter materiais que o “quintal da Colonia”
(DANTAS, 2009, p. 36) ndo Ihe podia prover ou para burlar a ingestdo
de medicamentos, como o Haldol e remédios similares. Em 1976, a
prescricio médica indicava a praxiterapia®, que Bispo ignorou
completamente (lbid.). As ajudas dos funcionarios do hospital - como
no trato dos internos mais agitados -, de cuja confianca Bispo de vez em
quando se aproveitava para escapar rumo a casa dos Leone® (Ibid., p.
31), parecem ser outro indicativo de que o poder “se produz a cada
instante, em todos os pontos, ou melhor, em toda relagéo entre um ponto
e outro” (FOUCAULT, 1988, p. 103). O mais extraordindrio ¢ que “la
onde ha poder ha resisténcia” (Ibid., p. 105).

Os textos e as aulas de que tive oportunidade de participar na
terceira fase do Curso de Pedagogia apresentavam, em geral, a
perspectiva critica como o modo mais proficuo de compreender a escola

8Também conhecida como Terapia Ocupacional.

° Familia que o acolheu antes da internacdo definitiva na Coldnia e que o
reconhecia como um empregado fiel. L4 ele “pintava muros, consertava o
encanamento, encerava o chdo; quando era requisitado, dava conselhos
(DANTAS, 2009, p. 29).
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e as suas relagBes. Os(as) estudantes faziam referéncias as aulas de
outros professores ou professoras e conseguiam tecer conexdes entre
autores e autoras ali apresentados(as) e aqueles e aquelas que ja haviam
feito parte de suas leituras e estudos. Sei que a explicitacdo das
impressdes que aqui descrevo expressam minhas aproximagdes tedricas;
mais do que isso, chamo a atengdo para 0 modo como 0s saberes sdo
selecionados e integram o curriculo a medida que transbordam das
ementas tramadas nos corpos dos professores e das professoras.

Quando, recentemente, fui estagidria-docente numa turma da
quinta fase da Pedagogia, na disciplina de Organizagdo dos Processos
Educativos na Educacdo Infantil I, percebi que as estudantes pouco
sabiam sobre a perspectiva pos-critica do curriculo. Tinham dudvidas,
mas ndo conseguiam sana-las de modo satisfatdrio. Diziam, ainda, que
faldvamos bonito, que os textos apresentados eram muito interessantes,
mas que n3o conseguiam entender. “E muito dificil, professora”.
Lembro-me dessa frase e também de alguns gestos e rostos fascinados,
mas, ao mesmo tempo, intrigados e receosos com um texto como o de
Larrosa (2010), intitulado “Elogio do Riso”. Escritura que nos convida a
uma Pedagogia profana, capaz de rir e desconfiar do nosso ar
professoral. Para Larrosa:

um professor tem muito de pregador. Por isso, 0
tom professoral é uma mistura de austeridade e
dogmatismo. [...] um professor ndo pode vestir um
chapéu de guizos. [..] Aos professores falta,
talvez irremediavelmente, essa aristocracia de
espirito, essa finura de espirito, essa leveza que
ainda tinha o pensamento quando ndo era
monopdlio dos professores, quando ainda néo se
havia contaminado dessa austeridade pedagogica,
moralizante, solene, dogmatica e um tanto
caspenta que é propria do tom professoral (2010,
p. 168-169).

Esta experiéncia de estagio-docéncia acabou aproximando muitas
estudantes do Nucleo Vida e Cuidado: Estudos e Pesquisas sobre
Violéncias (Nuvic), do qual sou pesquisadora e onde tive a oportunidade
de conhecer autores(as) da perspectiva pos-critica. S8o principalmente
eles(as) que hoje me ajudam a compor 0s recortes, como
interlocutores(as) desta tese. O Nuvic, criado em 2002, é um espaco
interinstitucional vinculado ao Centro de Ciéncias da Educagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CED/UFSC). Nele atuam
homens e mulheres interessados(as) em questdes de género,
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sexualidade, curriculos, corpos, infancias e tantos outros temas que
dialogam com violéncias, para 0s quais enderecam perguntas como: O
gue € isto? O que queremos com isto? Como isso funciona? Nas noites
de quinta-feira, temos constituido momentos importantes de estudos que
se estendem daquele espago-tempo para ganhar o cotidiano das nossas
indagac6es. Um café no bar do CED, regado a filosofia de Nietzsche, a
poesia de Manoel de Barros que alguém lembrava e me recitava, o livro
emprestado, a carona filoso6fica, o risco com(partilhado). Um grupo que
deixava rastros, ensaiava rizomas. “Fomos ajudados, aspirados,
multiplicados. Cada um reconhecera os seus” (DELEUZE e
GUATTARI, 1995, p. 11).

E nesta animacio que também reconheco as aprendizagens que o
doutorado me oportunizou. Elas ajudaram a construir o que hoje se
transforma em texto. Ainda que seja impossivel precisar um comeco,
reconheco ali um dos seus nascedouros. Lugares que instigaram uma
autoria bordada entre desejos e ousadias (Ibid., 1995, p. 37). Nos textos
que escrevi para as disciplinas que cursei, nas aulas que tensionaram®® as
minhas tdo bem comportadas verdades, e nos escritos que precisei
revisitar uma vez, e mais outra, eu fui me langando neste (des)conhecido
poético.

No estagio de docéncia ao qual me referi anteriormente, também
pude me achegar a este curriculo que se materializa nos corpos de
professoras, professores, estudantes e comunidade escolar. Minha
escolha pela quinta fase da graduacdo para participar da pesquisa se
amparou no desejo de encontrar um grupo de estudantes que ja tivessem
cursado as matérias que versam sobre as questdes do(s) curriculo(s),
estas que mobilizaram muitas das perguntas e também a escrita desta
tese, que toma os fios e aderecos do curso-curriculo de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina para inventar sua com(posicao).

Neste caleidoscépio, aprendi a manejar as agulhas necessarias
para conduzir uma trama, de inicio costurada com as frageis e dispersas
linhas de um projeto apresentado para sele¢cdo no doutorado. Tecitura
ampliada pelo meu (re)encontro com a Pedagogia, o que me fez desfiar
intencBes primeiras no movimento mesmo de estudar ndo o curso-
curriculo(s) de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC -, mas o(s) curriculo(s) desta Pedagogia, 0 que me permitiu sentir
0s cheiros, os farrapos e os remendos desta proposta curricular.

19 Utilizo a palavra tensionar para dizer da “qualidade ou estado do que é tenso”
(CUNHA, 2007, p. 763), pois diferente seria escrever tencionar, que significa
“fazer tengdo de; projetar, planejar, intencionar” (CUNHA, 2007, p. 762).
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No dia a dia desta graduag&o, pude sentir o que Larrosa (2002, p.
21) ensina sobre a experiéncia. Escreve o autor: “A experiéncia € o que
Nnos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o
que acontece, ou o que toca”. Sei que muitos com(textos) por mim
passaram no in-trangavel desta tese, mas persegui a “Delicadeza”,
desejosa de que ela me tocasse e eu a escolhi ndo por ser um tema ou
uma forma, mas uma opcao ética e politica traduzida em recolhimento e
vontade de discricdo em meio a saturacao de informacdes:

A experiéncia é o que resta, quando as grandes
ideias, os grandes pensadores ndo satisfazem
mais; é brechas abertas em sistemas demasiado
fechados ou que se tornam fechados, ortodoxias
para crentes, cacoetes para epigonos. A liberdade
do caminho, das infidelidades e trai¢Oes teoricas,
dos deslocamentos institucionais, das derivas
existenciais, dos encontros ocasionais e
inesperados. Com medo, com riscos. [...] A
experiéncia é instavel, impressdo, rastro, vestigio,
ndo é de um sujeito isolado, nem da linguagem
sem sujeito, mas das coisas, da matéria do
encontro. A palavra solidaria, compartilhada,
mesmo quando sO possa ser narrada com muita
dificuldade (LOPES, 2008, p. 27).

Experiéncia que diz de mim, mas parece dizer também da
estudante da Pedagogia quando se refere as disciplinas do curso e
seus(suas) professores(as):  “algumas [disciplinas] fazem bastante
sentido hoje, no estagio. Mas outras ndo; passaram. Parece que nao
aconteceram. As que passaram... passaram... E ... ndo tocou” (Estudante,
29 nov. 2012). Delicadezas de encontros tecidos na formacdo de
professores(as), em que vestigios e rastros potencializadores da vida
convivem com histérias de dor e violéncias.

Infindaveis biografias me levaram a (com)partilhar deste
encontro com o artista Bispo do Rosario e o texto-curriculo do curso de
Pedagogia da UFSC, que, assim como a metafora, emerge como uma
criacdo linguistica, discursiva, de uma linguagem propria. Esta que me
faz conceber o(s) curriculo(s) como invencdo ou ficcdo, uma vez que
ndo héa nele(s) nada de eterno, universal, essencial ou aprioristico. Nesta
bricolagem inventiva, minha sensibilidade aflorou ao sentir um curriculo
vertendo mortes e vidas, escorrendo das ementas, forcando-me a pensar
e a criar composigdes, como, por exemplo, curriculo-manto-platd.
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Agenciamentos intensificados no corpo da tese. Imagens do
pensamento, devir curriculo, um manto em mim.

Devir-manto-curriculo que ndo corporifica o conhecimento
“verdadeiro”, mas aquilo que, num determinado momento historico, se
considera verdade, num jogo de saber-poder. Neste sentido, a verdade é
sempre ficcdo, invencdo e criagdo. Assim como a verdade é uma
criacdo, o curriculo também se configura como invengdo dos homens e
das mulheres (SILVA, 2001). Entre cinema, literatura, teatro, infinitas
linguagens, fui procurando alento para afirmar a vida diante do caos da
existéncia. Na multiplicacdo dos “pontos de vista”, fui perdendo 0
“respeito” pelo “todo”, que anseia o triunfo de uma {inica interpretagdo
(GRANIER, 2009, p. 64). Como ensina Lopes (2008, p. 18), “ndo ha
tempo para parar ¢ entender de todo. A viagem tem que continuar”.
Entdo, viajei entre bordados e artistagens para encontrar um curriculo
feito de tensGes, lamurias e birras, apaixonamentos, displicéncias,
insisténcias, desisténcias, presencas, auséncias e felicidades também.

Itinerarios que me permitiram sentir as sutilezas do que pode ser
indagado sobre um curriculo no qual encontrei fragmentos do sublime
tramado em verso e prosa. Mas ndo foi sem receios que enveredei por
esta aventura, desejosa por atravessar teorias como paisagens, conceitos
como imagens, pois parecia arriscado deixar dissolver as obras em
devaneios e impressdes (LOPES, 2008, p. 18). Entregar-se ao fluxo e a
experiéncia poderia se transformar numa espécie de salvacdo pelas
imagens, 0 que temia que me impusesse uma forma outra de redenc&o.
Isto me langou no “dever” da desconfianga, do olhar obliquo e malicioso
a partir de abismos de suspeita (NIETZSCHE, 2002, p. 41).
Desconfiangas atrapalhadas pelas certezas das quais fui tentando escapar
para ampliar as possibilidades est(é)ticas de uma formagdo que me
impde uma questdo ética: como intervir no mundo? Como estar
professora-pesquisadora diante de uma estética entendida menos como
um manifesto do que como um gesto? (LOPES, 2008). Que gestos
movimentam minhas ideias e convic¢@es? Que gestos escorrem do meu
corpo? Que corpo?

Neste jogo de tensbGes e perguntas, ensaiei uma autoria
encharcada pelos paradoxos que tracejam nossa formagdo em curriculos
nos quais dancam experiéncias hibridas e outras que ndo se deixam
hibridizar. Espacos-curriculo(s) que, por vezes, nos pesam, mas nos
quais ainda restam brechas, nem que seja para rir de nés mesmos, de
onde estamos, até onde caimos. Neste riso, num gesto tolo, voa algo que
ndo se pode prender (LOPES, 2008, p. 75). Apostei na tecitura de uma
tese em que guardarei o sublime de uma educagéo dos sentidos, a partir



50

do precario, do fugaz, do contingente, de tudo o que evanesce rapido,
mas que brilha inesperada e sutilmente (LOPES, 2008, 46).
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Fonte: Elaborado pela autora. As fotografias que aparecem nessa composi¢ao
sdo das obras do artista Arthur Bispo do Rosario e dos brinquedos do museu da
Dona Lidia. Disponiveis em: Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio.
Santander Cultural, Porto Alegre, 2012 e Museu da D. Lidia. Floriandpolis,
2011.
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Cuwrricudo(s) emv Curso-

Estudar curriculos, tendo como horizonte o curso de Pedagogia
da UFSC™, me levou a “bisbilhotar” os documentos que formalizaram
sua criacdo. Para isso recolhi alguns materiais que considerei
importantes para esta (com)posicdo, como o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP)/2008, que traz uma breve contextualizacdo deste
curso, o qual, ao ser apresentado, “resgata parte da historia da formacao
de professores no Brasil” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA - UFSC, 2008, p. 4). “Criado em 1960, foi o primeiro
curso do Estado e integrou o conjunto das seis faculdades [...] que deram
origem a UFSC” (UFSC, 2008, p. 4). No texto, encontramos também as
concepcdes orientadoras da formacgdo, bem como o movimento que
tornou possivel tal configuracdo pedagdgica, com seus eixos e
principios, atualmente em vigor. As “concepgdes filosoficas e tedrico-
metodologicas” (UFSC, 2008, p. 15) que orientam o projeto estdo
igualmente especificadas e destacam o compromisso com relacdo a
escola publica, ao professor e, especialmente, ao “que deve ser o Curso
de Pedagogia na UFSC — e mesmo no Brasil” (UFSC, 2008, p. 17).

Produzir alinhavos com estes documentos é entre-cortar
contextos que tornaram e tornam possiveis o curso de Pedagogia no Pais
e no estado, como bem evidenciou Aguiar (2006) na sua tese de
doutorado, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
UFSC. A pesquisadora se ocupou da histéria da criacdo deste curso em

'O Curso de Pedagogia da UFSC foi criado pelo Parecer 579/CNE/59, de
02/12/59 - Decreto 47.672/60, de 19 /01/60 e o seu reconhecimento foi dado
pelo Parecer 445/CFE/75 de 05/02/75 — Decreto 75590/75 de 10/04/75 —
Portaria — 788/85, de 10/10/85 do Ministério da Educacdo. Dados disponiveis
em: http://portal.ced.ufsc.br Acesso em: 21 mar. 2011. O historico detalhado do
Curso de Pedagogia da UFSC pode ser encontrado no texto do seu projeto
politico pedagdgico, disponivel em:
http://pt.scribd.com/doc/56432058/Pedagogia-UFSC-Projeto-Pedagogico-2008-
PDF. Atualmente, sdo 355 estudantes matriculados(as) no Curso de Pedagogia
da UFSC (18 do sexo masculino e 337 do sexo feminino); o corpo docente é
constituido por 54 professores(as) atrelados(as) aos Departamentos de
Metodologia de Ensino — MEN - e Estudos Especializados — EED. Deste total
de professores, 38 sdo efetivos e 16 sdo substitutos (29,6%) (UFSC, 2008, p.
13). O curso oferece 100 vagas por ano no vestibular, divididas em 50 para cada
semestre. O horario de funcionamento é vespertino, apesar de se ter assinalado
abertura de vagas no periodo noturno para 0 ano de 2010, o que ndo se
concretizou, mas permanece como demanda.


http://portal.ced.ufsc.br/
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Santa Catarina, no contexto do projeto desenvolvimentista da década de
1960. O texto apresenta tensdes, disputas e interesses que possibilitaram
sua implantacdo, bem como a prépria criacdo da Universidade Federal
de Santa Catarina.

Percorrer as alteracBes curriculares propostas nas diferentes
décadas do século passado - que podem ser encontradas no texto de
Aguiar (2006) e também no Projeto Pedagdgico/2008 do Curso de
Pedagogia da UFSC -, ajuda a pensar como se consolidam os diferentes
discursos acerca da formacdo de professores, seja para defender a
“formacgdo de bacharéis e licenciados, numa organizacdo curricular
conhecida como “esquema 3+1” (trés anos de conhecimentos
especificos e um de disciplinas afeitas a licenga para o magistério
(UFSC, 2008, p. 5), seja para formar os primeiros profissionais para as
fungdes especializadas na educagdo, a partir da criagdo de novas
habilitagdes (Ibid., p. 6).

S0 modos de conceber a formagdo de professores que vdo sendo
alterados num jogo indissocidvel entre pareceres, diretrizes, politicas
nacionais e agdes cotidianas de um curso que se re-faz num movimento
intermindvel. A década de 1980, por exemplo, “foi marcada por tensdes
e impasses; as reformas curriculares expressavam embates e barganhas
entre visdes ’mais modernas’ ¢ ‘mais tradicionais’ do Curso de
Pedagogia” (Ibid., p. 8). E neste jogo de disputas que as “verdades”
sobre a Pedagogia v@o sendo arquitetadas, até “esquecermos” das
condi¢des de sua invengdo, o que, por vezes, nos leva a acreditar numa
espécie de origem, natureza ou esséncia do conhecimento acerca desta
formagdo. Para Foucault (2003, p. 27), “[...] as condi¢des politicas,
econdmicas de existéncia ndo sdo um véu ou um obstaculo do sujeito do
conhecimento, mas aquilo através do que se formam os sujeitos do
conhecimento e, por conseguinte, as relagcdes de verdade”.

“Verdades” que me fazem lembrar Bispo do Roséario e dos
primeiros estudos que, como ensina Dantas (2009), surgiram no final do
século XIX e inicio do XX sobre a producdo artistica das pessoas
consideradas loucas. Tais estudos compreendiam a expressao artistica
como sintoma de “degeneracao psiquica” (Ibid., p. 13) e faziam crer na
existéncia de uma “arte de loucos” (lbid., p. 13). Algo que a autora,
como tantos(as) outros(as), recusou ao entender que sO existe uma arte,
arrebatadora, de beleza convulsiva, capaz de ampliar nossa estreita
nogdo de realidade, capaz de colocar em jogo nossa relagdo com o
mundo” (Ibid., p. 13). Esta relacdo esta presente nos saberes que vao
sendo produzidos, seja sobre curriculo(s), seja sobre a loucura, 0 que,
por sua vez, me ajuda a entender o sentido de movimento quando penso
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curriculos: este artefato tramado num infindavel tilintar de guizos,
bordados e sinfonias.

Em 2006, com a promulgacdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia (DCNP)™, uma nova alteragdo
foi constituida. As DCNP exigiram a reestruturacdo da organizacao
académica e da matriz curricular da formacao, sobretudo pela extingdo
das habilitacGes, como afirma o Art. 10. da Resolugdo CNE/CP 1/2006:
“As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo
em regime de extingado, a partir do periodo letivo seguinte a publicacéo
desta Resolug@o” (lbid., p. 5). Determinagdo que exigiu que 0s
conhecimentos destes campos de formacgdo fossem incorporados numa
matriz curricular Unica (UFSC, 2008).

O Curso de Pedagogia da UFSC, embasado nestas novas
diretrizes, desencadeou, entre 2006 e 2007, um importante processo de
didlogo que culminaria no Projeto Politico Pedagdgico atual. Neste
intervalo, ocorreram ‘“debates por areas e encaminhamentos de
propostas por professores vinculados as diversas areas de conhecimento,
pelo Centro Académico Livre de Pedagogia (Calpe) e por grupos de
pesquisas (UFSC, 2008, p. 1). Cinco assembleias foram realizadas. Na
Gltima delas, em 5 de setembro de 2007, a matriz curricular que
acompanha o Projeto Politico Pedagdgico/2008 foi aprovada e sua
implantacdo ocorreu no primeiro semestre de 2009.

Foi apenas em 2011, porém, que teve inicio o processo de
avaliacdo da implantacdo deste projeto, o0 que se estende até os dias
atuais. Nesta ocasido, foi composto o Nucleo Docente Estruturante
(NDE)®, com a presenca de 11 professores(as), que deveriam
acompanhar a avaliagdo do processo de implementagdo da nova matriz
curricular. De acordo com o Art. 1 da Resolugdo n° 01, de 17 de junho
de 2010, “o [...] NDE de um curso de graduagdo constitui-se de um
grupo de docentes, com atribuigBes académicas de acompanhamento,
atuante no processo de concepcdo, consolidacdo e continua atualizagdo
do projeto pedagdgico do curso”. Este grupo de professores(as),

12 Instituidas pelos Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006 e pela
Resolugdo CNE/CP 01/2006.

3 Maiores informagdes sobre o Nicleo Docente Estruturante (NDE) podem ser
encontradas no parecer Conaes n°. 4, de 17 de junho de 2010, sobre o NDE e na
Resolugdo n® 01, de 17 de junho de 2010, que normatiza 0 NDE e da outras
providéncias. Documentos disponiveis em
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=1093&id=15712&option=com_cont
ent&view=article Acesso em: 20 jun. 2011.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6884&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6885&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6885&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=1093&id=15712&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=1093&id=15712&option=com_content&view=article
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designado no CED, logo percebeu a necessidade da presenca, em
determinados momentos, de representantes dos(as) estudantes, dos(as)
coordenadores de fase e dos(as) professores(as) representantes das areas,
0 que culminou na configuracdo da Comissdo Ampliada de Avaliagédo
do Curso-Curriculo/2009. Esta comissdo era chamada a se reunir
quando o trabalho do NDE exigia escutas ainda mais qualificadas, ou
mesmo negociagdes importantes para esta trama curricular. Sua atuagédo
se desdobrava dos materiais colhidos nas assembleias gerais do curso,
gue eram exaustivamente estudados pela comissdo para que pudessem
se traduzir num arranjo curricular mais proximo dos apelos coletivos:

[Este] percurso [..] estd sendo marcado por
intensivo debate envolvendo os estudantes por
turma e por fases, por areas de conhecimento e em
assembleias gerais. Espera-se, como resultado do
trabalho, ampliar as formas de articulagdo
horizontal e vertical da formagdo, ajustar cargas
horérias, disciplinas e ementas, sem, contudo,
alterar a concepgdo de formacéo e a estrutura dos
eixos que constituem seu fio condutor (THIESEN,
2012, p. 178).

No PPP 2008, encontramos também as necessidades e
perspectivas deste curso, que teve “intimeras pautas de reivindicagdes
encaminhadas, em varias ocasifes, as instancias e féruns competentes da
administragdo da Universidade” (UFSC, 2008, p. 13). Entre estas pautas
esta a abertura de novos concursos, tendo em vista o elevado nimero de
professores(as) substitutos(as) que atuavam na formacdo. Repetidas
vezes, ouvi dos(as) estudantes que muitos deles eram G6timos em suas
atribui¢des. Mas diziam que as descontinuidades provocadas pela
interrupcdo da docéncia por ocasido do fim dos contratos eram um ponto
importante a ser considerado, ja que estes(as) professores(as) s6 podem
permanecer na funcdo por tempo determinado’. Outro aspecto
destacado é quanto a demora que, por vezes, ocorre em sua contratacao,

% para mais informacdes, ver a Portaria Normativa n. 34/GR/2012, de 9 de mar.
2012, disponivel em:
http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502
b0/f2b1a4038b8bff8c832579b40082e2ca?OpenDocument e Portaria Normativa
n. 36/2012/GR, de 9 de mar. 2012, disponivel em’
http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502
b0/de6540b23101b49f832579¢200829h70?0OpenDocument


http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502b0/f2b1a4038b8bff8c832579b40082e2ca?OpenDocument
http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502b0/f2b1a4038b8bff8c832579b40082e2ca?OpenDocument
http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502b0/de6540b23101b49f832579c200829b70?OpenDocument
http://notes.ufsc.br/aplic/portnormativas.nsf/2e3ec6ac95e5abb403256bfa003502b0/de6540b23101b49f832579c200829b70?OpenDocument
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0 que acaba acarretando adiamento do inicio das aulas do semestre.
Vejamos o que diz a estudante:

Eu acho que a questdo ndo é nem o professor
substituto. Sdo professores 6timos, mas que
assim... Tu ndo estés no teu lugar. Quando tu falas
da Maria*®, quando tu falas da Susana, professoras
que estdo falando da onde elas vém. Tu sentes
pulsar aquilo. Tu sentes vida naquela disciplina.
Por qué? Porque elas estdo falando de alguma
coisa que elas vivem e que elas defendem.
Quando tu colocas uma pessoa, um professor,
numa disciplina que ndo é o que ele vive que ndo
é 0 que ele pesquisa... Ele cai de para-quedas e
tenta nos passar alguma coisa do que esta sendo
passado para ele. Tu perdes muito na qualidade.
Tu perdes muito no que vai te trazer aquela
disciplina. O que ndo vive nele, ndo vai viver em
ti (Estudante, 29 nov. 2012).

Esta passagem me fez lembrar do tempo em que estive como
professora substituta nas disciplinas que listei anteriormente, pois “o
meu lugar”, como pesquisadora interessada em curriculos, nasceu
igualmente destes “ndo-lugares” que temporariamente habitei e cujas
marcas trago em mim e nesta escritura. Se “o Manto ¢, ‘naturalmente’,
um ndo-objeto que, devido a seu grau de inventividade, pode ser tomado
como objeto de arte” (DANTAS, 2009, p. 207), entdo eu arrisco pensar
que este “ndo-lugar”, que me pds na condi¢do de estrangeira e junto
comigo colocou e coloca muitas(os) outras(os), parece também
enriquecer nossas vidas, confecciona-las com tecidos para que vivam em
mim/nés “o lugar” e o “ndo-lugar”, a norma e a criagao.

N&o pretendo, com isso, desconsiderar a importancia de
professores(as) que possam estar nas “atividades de ensino, pesquisa e
extensdo decorrentes das necessidades da nova matriz curricular”
(UFSC, 2008, p. 13). Ao contrario, quero chamar a atencdo para que a
ampliacdo do nimero de vagas para professores(as) efetivos venha
costurada ao acolhimento daqueles e daquelas que estdo como
substitutos(as). Acolhida que se derrama dos mandatos de uma portaria
(Portaria Normativa N° 34/GR/2012, de 9 jan. 2012) para alagar o
cotidiano de uma formagdo. Entendo que talvez este seja um modo
interessante de escapar do “para-quedas” e de ajudar estes tantos outros

!> Todos 0s nomes que aparecem na tese sao ficticios.
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e outras para que deem seus proprios voos em conexdo com grupos de
pesquisa e areas de conhecimento que fazem parte da formacdo. Sei que
esta ndo é uma tarefa facil, visto o nimero de atividades nas quais, em
geral, os(as) professores(as) estdo envolvidos na universidade, e também
as condicbes de trabalho efetivas daqueles(as) que tém a tarefa de
substituir e, portanto, de “ser, existir, em vez de” (CUNHA, 2007, p.
740).

O “aumento e reordenacdo do espago fisico, insuficiente e
inadequado as mudancas pretendidas” (UFSC, 2008, p. 13) é outra
reivindicacdo explicitada, a qual, no decorrer destes tempos de pesquisa,
fez alterar os espacos destinados ao Curso de Pedagogia. Na assembleia
geral realizada em 5 dez. 2011, uma série de apontamentos foi feita com
relacdo a infraestutura do curso, o que, por sua vez, foi sistematizado
num documento produzido pela “Comissdo do Espaco Fisico”. Este
texto, apds ser discutido pela Comissdo Ampliada de Avaliacdo do
Curso-Curriculo/2009, seria encaminhado para divulgacdo no CED e,
posteriormente, a reitoria. O documento final foi denominado de
“Infraestrutural Institucional do Curso de Pedagogia da UFSC”.

No dia 2 de maio de 2012, enquanto se produzia este documento,
vimos ser inaugurado o bloco C do Centro de Ciéncias da Educagéo,
noticia esta anunciada no Portal da Universidade: “O novo prédio
abrigara salas de professores, laboratérios e dependéncias
administrativas do CED”'®. Esta alteracdo do espaco fisico aconteceu
durante as discussdes que o Curso de Pedagogia vinha fazendo em torno
de sua infraestrutura. Isto parece mostrar 0 movimento de um curso em
curso que se modifica e se re-faz ao produzir-se numa interminavel
espiral. A “chegada” deste prédio ainda ¢ insuficiente para tantas
demandas basicas da formacdo e do respeito as pessoas, como 0S
lixeiros que transbordam esquecidos nos banheiros, as cadeiras
quebradas, a falta de giz e a criacdo de novos e amplos espacos para
atividades culturais e artisticas. Estamos, pois, diante do espaco como
aspecto importante de uma composicao curricular. Como ensina Veiga-
Neto:

O curriculo € um artefato escolar que, além de
tratar do que e do como ensinar e aprender — isso
é, além de tratar de conteddos e de modos de
ensinar e aprender—, funciona como um
dispositivo que nos ensina determinadas maneiras

16 «“Noticias da UFSC” Disponivel em: http:/noticias.ufsc.br/2012/05/novo-
predio-do-ced-sera-inaugurado-hoje/


http://noticias.ufsc.br/2012/05/novo-predio-do-ced-sera-inaugurado-hoje/
http://noticias.ufsc.br/2012/05/novo-predio-do-ced-sera-inaugurado-hoje/
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de perceber, significar e usar o espaco. Além
disso, o curriculo nos ensina a articularmos o
espaco com o tempo. Pode-se dizer, entdo, que o
curriculo é, também, uma maquina de
espacializagdo e de temporalizagéo (2009, p. 32).

Este autor ainda alerta para o fato de que ndo sdo inatos 0s modos
como percebemos, como fazemos uso do espago e 0 tempo e sobre eles
pensamos. “Ambos ndo estdo dados de imediato para nés [...], [pois] de
sociedade para sociedade, de cultura para cultura, variam as maneiras
como eles sdo percebidos, vivenciados e utilizados (Ibid., p. 32). O(s)
curriculo(s) de Pedagogia da UFSC, como tantas outras propostas
curriculares, ensina(m), com os seus “variados e numerosos rituais, [...]
muitos cédigos de convivio social que implicam o uso que cada um
pode ou deve fazer do espago” (Ibid., p. 33). Um documento, como o
relatério produzido pelo Curso de Pedagogia, apontou sérios problemas
em relagdo a acessibilidade e a falta de lugares coletivos de convivéncia,
entre tantas outras reivindicacbes, 0 que parece mostrar que tais
guestdes extrapolam a infraestrutura demandada pelos curriculos.

Outras reivindicagdes expressas no documento (UFSC, 2008, p.
14) sdo: articulacdo dos (as) professores(as) para favorecer a integragdo
horizontal e vertical da nova matriz curricular; implantacdo de um
laboratério de informatica acessivel aos discentes em todos os turnos de
funcionamento da universidade; aumento das bolsas de iniciacdo
cientifica, extensdo, estagios e monitorias; condi¢fes para manutencdo
da revista do Curso de Pedagogia e criacdo de um espaco cultural
adequado para abrigar exposicOes, atividades culturais discentes e
docentes, entre outras.

E um texto que se derrama das palavras. O estagio—docéncia que
realizei ao longo dos anos da pesquisa possibilitou-me viver-sentir este
curriculo em curso, na medida em que oportunizou minha imerséo nesta
matriz curricular considerada “[...] a sintese de um processo coletivo de
elaboracdo de uma proposta de formacéo de professores, explicitada no
compromisso do Curso de Pedagogia com uma escola publica de
qualidade e democratica” (Ibid., p. 3). Matriz que “tem a docéncia como
principio e considera o professor como sujeito histérico que deve
dominar as bases epistemologicas de seu campo especifico de atuacéo
[...]” (Ibid., p. 3). A formagdo deste(a) Pedagogo(a) tem como linhas
condutoras (lbid., p. 18): educacdo e infancia, organizacdo
dos processos educativos e pesquisa. Tal proposicdo deseja, ainda, que:
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a formac&o docente para a Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha por
base a Linguagem, a Arte e os demais campos do
conhecimento, a organizagdo dos processos
educativos, envolvendo o0s sujeitos e 0s
fundamentos da educagdo; que no campo da
coordenacdo pedagodgica estejam presentes 0s
conteldos relativos ao sistema de ensino, a
Didatica e ao curriculo, a organizagdo dos
processos educativos na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e a
organizacdo dos processos coletivos do trabalho
escolar, ou seja, a coordenagdo pedagdgica e que
no campo da produgdo de conhecimento haja
articulacdo entre as disciplinas voltadas a
pesquisa, bem como, ao Programa de Pods-
Graduagdo em Educagdo/UFSC, as atividades
vinculadas  aos NADEs  (Nicleos  de
aprofundamento e diversificacdo de estudos) e ao
TCC (Trabalho de conclusdo de curso).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (UFSC, 2008, p.
23), 0 eixo educagdo e infancia tem como objetivo articular, de forma
organica, os componentes disciplinares que fornecem a base para a
atuacdo docente, tanto na educacao infantil, como nos anos iniciais do
ensino fundamental, preservando a transmissdo dos conteldos
relacionados aos fundamentos de seus campos disciplinares e
conservando os conhecimentos especificos relacionados & organizacéo
dos processos de ensino em cada um destes niveis. JA 0s componentes
curriculares do eixo organizacdo dos processos educativos aspiram
aprofundar os estudos da organizagdo destes processos na escola, na
creche e/ou na pré-escola. Esse eixo parte do direito a educacéo e a seus
fundamentos. Compreende também os estudos sobre a organizacdo dos
sistemas de ensino em nivel nacional, estadual e municipal, as diferentes
modalidades de ensino e as formas de organizacao do trabalho na escola
(Ibid., p. 24). O eixo da pesquisa aborda a produgdo do conhecimento e
se expressa através de componentes curriculares especificos, como as
disciplinas de Introducdo a Pesquisa, Pesquisa em Educacéo I, 11 e IlI.
Seu objetivo é aproximar e possibilitar o aprofundamento de estudos
com relacdo a pesquisa educacional e a producdo teorica na area -
processos de investigacdo, seus fundamentos epistemoldgicos e
metodoldégicos (Ibid., p. 25).
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Matriz curricular, fundamentos, componentes disciplinares,
aprofundamentos, transmissdo, linhas condutoras, principio, dominar
as bases epistemoldgicas, eixos: palavras significadas, questfes que
provocaram minhas in(certezas) e, de alguma forma, também me
ajudaram a criar e a realizar a pesquisa neste centro de educacdo. Sao
afirmacOes que transformei em perguntas para com elas dancar
(NIETZSCHE, 2007, p. 59). E nesta espécie de folia do pensamento que
este texto ensaiou bailar entre teorias, autores, curriculos, imagens,
com(posicdes) (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 37).

Como campo de disputas, este curriculo se faz tricotado de
intencbes como: “[...] formar o professor como um intelectual da
educacdo que tem a docéncia como base [...] (UFSC, 2008, p. 12).
Quando o(a) estudante da Pedagogia ingressa neste curso de formagéo
de professores, ele(ela) se depara com os moldes de um pano que, com
seus lagos, fitas, aderecos e vincos, lhe propde um acabamento, ainda
que provisorio. “O curriculo tem uma linha. Ele vai percorrendo um
lugar que foi pensado pra gente, mas até que ponto a gente quer estar
naquele lugar?” (Estudante, 29 nov. 2012).

Cursar as disciplinas obrigatérias, mas também as optativas,
assistir as aulas no decorrer dos anos previstos para integralizacdo
curricular, participar deste curso em movimento (des)cobre um bordado
singular. Tecitura que, por vezes, sufoca e faz 0 corpo se contrair no
ponto justo e apertado, mas que também faz expandir este mesmo corpo
ao tecer as interminaveis rebeldias de um pano-mapa de conexdes e
sentidos, no qual é possivel criar para si uma renda, um estilo. Ter um
estilo, conforme Deleuze (1995), é cavar uma lingua estrangeira na
prépria lingua e levar toda a linguagem a uma espécie de limite musical.
Nesta agitacdo de agulhas, um manto vai sendo (re)criado com os panos
e aderecos de uma “educagdo menor” (GALLO, 2008, p. 59), a que se
faz no presente e que procura, nas situacdes vividas, produzir a
possibilidade do novo. Uma educac¢do que desconfia do “professor-
profeta” (Ibid., p. 71), ou seja, do que diz aos outros e as outras o que
deve ser feito para se atingir o mundo novo:

Se a educacdo maior € produzida na
macropolitica, nos gabinetes, expressa nos
documentos, a educa¢do menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas agoes
cotidianas de cada um. Retomando a metéafora, o
professor-profeta é o legislador, que enxerga um
mundo novo e constroi leis, planos e diretrizes,
para fazé-lo acontecer; o professor militante, por
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sua vez, esta na sala de aula, agindo nas micro-
relages cotidianas, construindo um mundo dentro
do mundo, cavando trincheiras do desejo (Ibid., p.
65).

Macro e micropoliticas. Dois espacos co-extensivos e imbricados.
“Nao ha como habitar um deles sem, a0 mesmo tempo, estar habitando
o outro” (KOHAN, 2007, p. 85). Bispo das politicas de contencdo dos
loucos, do diagndstico de esquizofrenia-parandide e do galpdo do
Nucleo Ulisses Viana, improvisado como atelié para a praxiterapia
(DANTAS, 2009, p. 32). Lugar que seus pés escolheram ndo pisar para
voar alto nas poéticas da vida. Curriculos das fases do desenvolvimento,
dos modelos, dos pardmetros e das micropoliticas.

Bispo passou boa parte de sua vida bordando o manto com o qual
pretendia estar vestido no dia da “passagem”, momento em que se
encontraria com Deus e por ele seria reconhecido. Quando, porém, suas
criacOes se transformam em arte, seu desejo jamais se cumpre. Anseios
que, de modos outros, também circundam as “promessas” de formagao
do(a) estudante de Pedagogia quando “toma como prioridade a sua
insercdo junto as redes publicas de ensino e as unidades escolares,
entendendo esse contexto como foco da formagdo” (UFSC, 2008, p.18).
Vejamos o que diz a atual proposta curricular da Pedagogia acerca do
perfil deste(a) egresso(a):

O egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia
sera Professor, entendido como o profissional que
atuara sob determinadas condigdes histéricas, no
campo  epistemoldgico,  politico-educacional,
didatico-metodoldgico, considerando as relagGes
entre sociedade e educacédo. [...] O compromisso
central do Pedagogo formado na UFSC é com a
escola publica de qualidade, que permite o acesso
ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade por parte da populacdo que frequenta
a escola pablica (lIbid., p. 18-19).

Esta matriz curricular traz o desejo e, de certa forma, convoca
as(os) estudantes a assumirem uma posi¢do a partir da qual devem se
embrenhar na carreira docente. Mas, por vezes, também se surpreende
guando um namero considerdvel de estudantes passa a realizar os seus
estagios extracurriculares em escolas particulares, que acabam por se
transformar em locais de trabalho durante a graduacdo e ao final dela.
Oportunidades que afastam o olhar da escola publica e parecem mostrar
as contradicGes de uma proposta curricular que, para nascer, precisa se
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dirigir a alguém, mas vive as incertezas do encontro com este outro(a)
que lhe escapa ao ser tomado como fixo:

Somos formadas para trabalhar em escola publica.
Deus o livre nao falar em escola publica! Elas [as
professoras] ficam apavoradas quando a gente fala
em trabalhar numa outra coisa, numa escola
privada. E como se fosse o fim. Eu mesma fui
perguntar pra professora sobre a questdo da
pedagogia hospitalar. Ela disse: - que pedagogia
hospitalar? Vocés vdo é trabalhar na escola
publica. VVocés ndo vao trabalhar no hospital. Dai
a gente sai pra trabalhar na escola publica e o
estagio do ensino fundamental é la numa escola
particular (Estudante, 6 dez. 2012).

Neste tempo de imersdo em campo, uma passagem me tocou de
modo especial. Ela aconteceu durante as aulas do semestre 2011.2,
numa saida de estudos oportunizada pela disciplina de Organizacdo dos
Processos Educativos na Educacgdo Infantil 1, que incluiu flanar por uma
comunidade®’ da Grande Florianépolis. Mas “[...] Que significa flanar?”

Flanar € ser vagabundo e refletir, é ser basbaque e
comentar, ter o virus da observagdo ligado ao da
vadiagem. Flanar é ir por ai, de manha, de dia, a
noite, meter-se nas rodas da populaca, admirar o
menino da gaitinha ali a esquina; [...] é ver os
bonecos pintados a giz nos muros das casas, apos
ter acompanhado um pintor afamado até a sua
grande tela paga pelo Estado; é estar sem fazer

" Uma boa oportunidade de conhecer “de perto e de dentro” (MAGNANI,
2002, p. 18) a comunidade a que aqui me refiro encontra-se em: LIMA,
Donizeti José de. S6 sangue bom: construcéo de saberes e resisténcia cultural
como expressdes do protagonismo juvenil. Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, SC, 2003.
Dissertagdo (Mestrado). De acordo com o autor, a comunidade Chico Mendes é
bastante (des)conhecida na cidade de Florianépolis, sendo famosa, menos por
méritos e mais pela (des)informacdo que atribui as comunidades empobrecidas
apenas perigo, miseéria, etc. A prefeitura da cidade informa que esta comunidade
€ marcada por problemas de seguranca relacionados ao narcotrafico, ao baixo
indice de escolaridade, ao desemprego, a falta de perspectiva profissional para
jovens, a explosdo de violéncia, entre outros problemas. Seus moradores,
porém, insistem em afirmar a histdria e a vida pelos aspectos da resisténcia, do
trabalho, da solidariedade e determinagdo (LIMA, 2003, p. 26).
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nada e achar absolutamente necessério ir até um
sitio 16brego, para deixar de la ir, levado pela
primeira impressdo, por um dito que faz sorrir, um
perfil que interessa, um par jovem cujo riso de
amor causa inveja (DO RIO, 2007, p. 3-4).

Antes do dia previsto para o encontro, o burburinho e 0s receios
daquela visita ja se faziam presentes durante as aulas da graduacdo.
“Professora, ndo € perigoso? “Eu tenho medo!” “Eu também tenho!”
Assim os temores apareciam entremeados por assertivas que colocavam
em xeque as percepgOes sobre uma comunidade que reiteradamente tem
0 seu nome colado a periculosidade. Imagens que a midia ndo se cansa
de oferecer, tornando forcosamente uno aquilo que se faz
multiplicidade. De certa forma, as estudantes explicitavam suas
expectativas acerca daquele lugar e também daquilo, daqueles e
daquelas que 1a poderiam estar. Olhares ancorados em prévios conceitos
preocupados em enquadrar o suposto outro(a) no belvedere de quem o
aprisiona.

No dia marcado, cada uma de n6s procurou um modo de chegar a
comunidade. Eu e a professora estavamos por 14, um pouco antes do
combinado, e ficamos a conversar com uma das liderangas locais que
nos apresentou a comunidade naquela tarde ensolarada de primavera.
Enquanto aguardavamos as estudantes, ficamos um tempo na esquina,
em frente ao colégio, vendo a vida passar, flanando devagar. Uma
adolescente e seu bebé um velho senhor, um grupo de jovens
encantados com tantas mogas a chegar, uma crianga e o seu brinquedo...
Imagens-fragmento de um cotidiano feito de tonalidades, amores,
paixdes, odores, efervescéncias. Um lugar em perpétua ebulicdo, que
nos convida a “manifestar certa visdo de dentro” (MAFFESOLI, 2010,
p. 31). Aquela em que o(a) pesquisador(a) faz parte do que procura
descrever. Assim também foi arrematado este estudo, que, de corpo
inteiro, me tem em cada uma das suas linhas.

Seguindo a caminhada, chegamos a uma das creches da
comunidade. Um espaco aprazivel, com parques, salas e brinquedos
adaptados para acolher as tantas infancias que vivem por 1a. Algumas
estudantes se surpreenderam quando olharam para uma escola de
periferia e encontraram nela um sonho de trabalho. “Nossa, essa creche
€ melhor do que a escola particular em que eu trabalho. Eu quero
trabalhar aqui!”*®. Consideracdes que, mais uma vez, parecem mostrar
as imagens enderegadas a uma escola publica, neste momento adornada

18 Estudante.
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por maquinas fotograficas que ndo paravam de capturar imagens daquilo
gue parecia inusitado e curioso, talvez ndo mais interessante que o fato
de encontrarem tantas criangas pela comunidade naquela tarde
ensolarada, as quais na escola deveriam estar. Mas, como era dia da
parada pedagdgica, o cenario se configurava diferente e aquilo que, em
principio, parecia ruim®® (ndo haver criancas na escola), transformou-se
em outro modo de olhar para as infancias que “poeticamente habitam”
(HEIDEGGER, 2002) uma comunidade, um lugar.

As criancas ndo estavam na instituicdo, mas permaneciam na
praga improvisada, no campinho de futebol, nas ruas e em frente as
casas. Ali flanavam em suas brincadeiras e pediam para passear junto
conosco. Mas sabiam que ndo podiam se afastar dos lugares em que
estavam se ndo houvesse um(a) adulto conhecido para as guiar. Entéo,
no meio da rua, na escada da casa, no muro da esquina, no quintal e na
vizinha, as estudantes da graduacéo estiveram com as infancias daquele
lugar e daquelas escolas, fechadas, naquele dia, para reunido. Isso me
fez ponderar que talvez precisemos com mais frequéncia provocar
nossos olhares para que vazem dos seus lugares habituais. Tecer um
curriculo e uma pedagogia que se ampara na defesa da escola publica
talvez seja experimentar olhares capazes de romper com 0s muros da
escola para encontrar, nestes rasgos, as infancias (im)possiveis, as que
escorrem dos livros, impulsionam nossas dividas, desestabilizam nossas
certezas, provocam nossa arrogante capacidade de enderecamento ao
arquitetar os curriculos de formag&o de professores para atuar com uma
infancia (in)determinada.

Criancas que encontramos no museu da dona Lidia, uma
encantadora senhora que hé anos colhe brinquedos jogados no lixo para
compor o acervo que, de certo modo, apresenta as infancias daquela
comunidade em interlocu¢do com outras infancias. Assim como Bispo
do Rosario, dona Lidia também recolhe, das ruas e detritos, inspiracdo
para compor uma exposi¢do feita em grande parte por minucias. Durante
a visita, ela esteve sentada proximo a uma boneca, de vestido branco
engomado, que parecia ser a sua favorita. A senhora conta que néo teve
a oportunidade de ter uma boneca quando crianga e que aquela havia
sido a primeira. Presente do marido, entregue pouco depois do
casamento. No museu, cada peca parecia fazer parte de um arranjo
singular. O que dona Lidia tem a ensinar sobre aquela comunidade e
aquelas meninas e meninos? Como este saber, que ndo se acha em
livros, marca a historia de um lugar? O que a escola tem a ver com isso?

19 Como estudar organizagéo dos processos educativos se a escola esta vazia?
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O que o curriculo da Pedagogia tem a ver com dona Lidia e aquela
comunidade?

Percorrer o prédio quase abandonado em que se encontra o
museu, instalado numa pequena sala, hoje ainda menor pela imensiddo
do que ali esta, andar pelo estreito corredor entremeado por banheiros
sem portas e janelas quebradas fizeram transbordar o meu olhar. O
mesmo que também percorre o Centro de Ciéncias da Educacdo/CED
dos banheiros sem portas, dos(as) estudantes sem salas, das divisorias
quebradas, das lixeiras com seus excessos, do quadro sem giz, da
cadeira quebrada, das velhas instala¢es e das novas que acabaram de
chegar. Lugares que me ajudam a flanar pelo quarto forte, o hospicio, a
vida no pavilhdo, sem uniforme e roupas limpas, no dia a dia da
infiltracdo, do espaco com as baratas, da umidade e do p6 onde Bispo
habitava.

Bispo dos pentes, dos talheres, das botas de borracha e das
canecas de aluminio. “Mas quem poderia, naquele lugar, periferia do
mundo, perceber que Bispo era mais do que um homem de habitos
estranhos, mais do que um louco [...], que era um artista?” (DANTAS,
2009, p. 49). Dona Lidia das bonecas, dos relogios, das maquinas
fotograficas, dos ursinhos, dos duendes, dos porcos, dos cavalos e das
bolinhas:

Mulher batalhadora esta Lidia. Em meio a
esperangas, filhos e magoas, para esta e ndo outra
cidade migrou. Portas fechadas, caras amarradas e
proibi¢des ndo Ihe impediram de, junto a Marias,
Marias e Marias — e nesta trajetoria ndo faltaram
Josés, Pedros, Jodes e Antbnios — conquistar um
pedago de chdo. E é deste pedago de chdo que esta
Lidia, e ndo outra, contempla o nascer e o por do
sol, refresca-se na chuva e bebe as estrelas. E
deste pedaco de chdo que em companhia continua
lutando pelo direito as politicas que costumam ser
mais publicas para alguns (RIBES, 2007, p. 10).

Marias, Lidias, Pedros, Bispos, Anas e Josés. Presentes-ausentes
nos/dos curriculos de pedagogias arquitetados para alguns(mas). Estas
Marias, estes Josés e tantos(as) outros(as) que produzem conhecimentos,
que, como gramas, proliferam e se espalham. Corpos das delicadezas e
asperezas, dos olhares que afagam e apavoram, das escutas silenciadoras
e que acolhem. Ouvidos indiferentes, unidimensionais. Docéncia e
discéncia de incontdveis (dis)sabores, com suas repeticbes e
inventividades, seus cheiros exalados no ar. Corpos ambulantes, que
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contagiam pelos deslocamentos e novidades ao escapar das adequacfes
e dos enredos prescritos para aprender.

Assim como a escola, instancias culturais mais amplas também
tém um curriculo, mesmo que ndo apresentem um objetivo planejado de
ensinar certos conhecimentos, embora isso até ocorra, em alguns casos,
como nas visitas a museus, por exemplo (SILVA, 2007, p. 140). Séo
conhecimentos, informagdes e modos de entretenimento que ensinam e
influenciam o comportamento e a vidas das pessoas. Influéncias que
apagam as fronteiras entre instituicbes e esferas anteriormente
consideradas como distintas e separadas (SILVA, 2007, p. 141).
Conexdes de um curriculo-rizoma que pode aproximar Bispo do
Rosério, dona Lidia e as estudantes da Pedagogia ao produzir um mapa
aberto e conectavel em todas as suas dimensGes (DELEUZE e
GUATTARI, 1995):

A metéfora do rizoma subverte a ordem da
metdfora arbdrea, tomando como paradigma
aquele tipo de caule radiciforme de alguns
vegetais, formado por uma miriade de pequenas
raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos
armazenaticios, colocando em questdo a relagdo
intrinseca entre as varias &reas do saber,
representadas cada uma delas pelas indmeras
linhas fibrosas de um rizoma, que se entrelacam e
se engalfinham formando um conjunto complexo
no qual os elementos remetem necessariamente
uns aos outros e mesmo para fora do proprio
conjunto (GALLO, 2008, p. 76).

Para Deleuze e Guattari (1995, p. 48), as arvores tém linhas
rizomaticas e, os rizomas, pontos de arborescéncias. O curriculo de
Pedagogia da UFSC parece ndo escapar desta ambivaléncia que faz
conviver hierarquias, ordenacgdes, poder e resisténcias. Como no arranjo
entre as disciplinas, que separa aquelas consideradas fundamentos da
formacéo e que sdo ofertadas nas primeiras fases da graduacdo, e tantas
outras, avaliadas como optativas, por exemplo. A defesa dos
fundamentos esta conectada a ideia de que estes sdo indispensaveis para
garantir a consisténcia e sustentacdo do “todo”. Este “todo-curriculo”,
gue anseia pela integralizacdo curricular, expressa na ordenacdo de
disciplinas divididas entre os dias da semana, 0s semestres e 0s anos:

A nova matriz curricular estd organizada em
regime semestral, sendo constituida por uma carga
horéaria total de 3.672 horas, acrescidas de mais
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108 horas de atividades de cunho artistico-
cultural. Esta carga horéria estd distribuida em
nove semestres, ou seja, 4,6 anos. A
integralizacdo do curriculo pelo estudante podera
ocorrer num tempo minimo de nove semestres (4
anos e 6 meses) e maximo de 17 semestres, ou
seja, oito anos (UFSC, 2008, p. 19).

Estamos, pois, diante de um percurso que faz coexistir a
linearidade da progressdo com linhas de fuga, que surgem da
composicdo singular arquitetada pela(o) estudante seja nas atividades
técnico-cientificas e culturais, seja nas disciplinas optativas, ou mesmo
nos nucleos de aprofundamento e diversificacdo dos estudos (Nades). A
aproximagdo com o0s grupos e nucleos de pesquisa também se configura
como fenda de onde nascem anseios de continuidade dos estudos para
além da graduacdo. Lugares nos quais o0s(as) estudantes podem
experienciar um curso feito de situagdes que fogem dos liames desta
matriz curricular, embora nem todas possam ser consideradas lugares de
criacdo e escape. Algumas vezes, o(a) estudante ndo tem como escolher.
“Chega no semestre que é para ser oferecido o Nade e ninguém sabe,
ninguém oferece. Uma confusdo. N&o tem opcéo de escolha. Quando
oferece ¢ um s6. Ou faz aquele ou tu tens que esperar” (Estudante, 29
nov. 2012). Tensbes de um curriculo constituido por autorias que
enlacam inimeras linhas ao criar zonas de consisténcia das quais se
afastam sem parar.

Deleuze e Guattari (1995, p. 48) ressaltam, ainda, certas
caracteristicas aproximativas do rizoma: principios da conexdo e da
heterogeneidade; da multiplicidade; da ruptura a-significante; da
cartografia e da decalcomania. O principio da conexdo ensina que
qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a outro, o que, por sua
vez, rompe com o paradigma arbdreo. Na arvore, as raizes representa-
riam o conhecimento originario; o tronco representaria a filosofia, que
da consisténcia e sustentacdo ao todo; os galhos seriam as diferentes
disciplinas subdivididas em inimeros ramos (GALLO, 2008, p. 73). Ao
contrario da arvore, que configura uma multiplicidade de elementos
unificados, 0 rizoma ndo possui arranjos que remetam a uma estrutura
fixa e definitiva. “Dado que qualquer conexdo ¢ possivel, o rizoma
também se rege pela heterogeneidade; enquanto que na arvore a
hierarquia das relacfes leva a uma homogeneizacdo das mesmas, no
rizoma isso ndo acontece” (Id., 1999, p. 30-31). “Isto nos pde diante das
multiplicidades que s8o  rizomdticas e  denunciam  as
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pseudomultiplicidades arborescentes” (DELEUZE e GUATTARI, 1995,
p. 16).

Curriculos estdo interessados em ensinar alguma coisa a alguém
e, mais do que isso, preocupados com o “perfil” deste homem ou
mulher, que, apds “percorré-10”, ird se “formar”. Pretensdo que obriga a
pensar meticulosamente no qué e no como ensinar para que esta
“promessa” se realize. Intengdo cotidianamente tensionada pelo que
subverte. Pelos saberes produzidos, muito além dos seus “elementos
unificados numa estrutura fixa e definitiva” (GALLO, 1999). Saberes
arquitetados por conexdes, encontros e alinhavos de diferentes linhas,
inclusive daquelas que nos langam para fora desta trama curricular.

A ruptura a-significante é outro principio do rizoma e evidencia
que este pode ser rompido em um lugar qualquer para ser retomado
segundo outras de suas linhas. “Todo rizoma compreende linhas de
segmentaridade segundo as quais ele é estratificado, territorializado,
organizado, significado, atribuido, etc.; mas compreende também linhas
de desterritorializagdo pelas quais ele foge sem parar” (DELEUZE e
GUATTARI, 1995, p. 18). Como um mapa, 0 rizoma pode ser
cartografado e acessado de infinitos pontos, os quais remetem a
quaisquer outros em seu territorio. “Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um
individuo, um grupo, uma formacao social” (Ibid., p. 22). Ao contrario
do decalque, que volta sempre ao mesmo, 0 rizoma tem entradas
multiplas e nada garante sua reproduco:

Diferente da arvore, a imagem do rizoma ndo se
presta nem a uma hierarquizagdo nem a ser
tomada como paradigma, pois nunca hd um
rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o
paradigma, fechado, paralisa o pensamento, o
rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos
(GALLO, 2008, p. 76).

Arvores e rizomas, duas imagens que parecem conviver em
curriculos feitos de poder, hierarquia e fantasias. Artefatos que
produzem mortes traduzidas em abandonos, promessas que ndo podem
cumprir, desisténcias forjadas pelas condi¢@es precarias de permanéncia
na universidade, lugares reservados para o0s(as) bons(oas) e o0s(as)
maus(mas) alunos(as), grade de horarios fixa. Mas sdo, eles também,
cenarios de invencdes que vestem nossos corpos, produzindo fantasias
que nos permitem “sair de nds mesmos”, desconfiar das certezas
produtoras de violéncias de raca, género, geracdo, entre tantas outras
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gue se tornam invisiveis aos corpos disciplinados pelas
heteronormatividades que entorpecem o movimento e a danga. Corpo-
manto-curriculo feito de bordaduras, festividades e alegorias onde
pensamentos proliferam e paralisam.

No rizoma, a hierarquizacdo dos saberes é rompida. “Ao romper
com essa hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova forma de
transito possivel por entre seus inimeros “devires”. Podemos encontra-
la na transversalidade” (GALLO, 2008, p. 78). Para Gallo (lbid., p. 79),
a transversalidade é a matriz de mobilidade por entre os liames do
rizoma, 0 que permite abandonar os horizontalismos e verticalismos
insuficientes para pensar a infinidade de eventos possibilitados por um
rizoma. E possivel identificar linhas rizomaticas e pontos de
arborescéncia no curriculo de Pedagogia da UFSC? Que hierarquias se
expressam nesta grade curricular? Que conexdes inusitadas estdo ai a
viver? O perfil do egresso unifica multiplicidades? Os Nades se
configuram como brechas num plano definido que os(as) estudantes
devem percorrer? Os(as) estudantes e professores(as) vazam desta
organizagdo chamada curriculo? Qual o plano de consisténcia desta
proposta curricular?

Manto-curriculo, plano de intensidades no qual linhas de variadas
cores se encontram e se despendem numa danga (des)centrada, em zig-
zag, num vai e vem que conecta alamares e cordas, corpos e
conhecimentos também. Sem origem, fundamentos ou sustentacao.
Curriculo-manto-viajante que cruza fronteiras, territorializa verdades e
delas foge sem parar. Mapa, superficie, cartografia ambulante. O
horizonte, o plano das minhas indagac¢des sem fim. “O plano é, pois, 0
objeto de uma especificacao infinita, que faz com que ele ndo pareca ser
0 Uno-Todo, sendo em cada caso especificado pela sele¢cdo do
movimento” (DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 55).

A procuwrar de ww estilo-

S6 escrevemos na extremidade de nosso préprio
saber, nesta ponta extrema que separa nosso saber ¢
nossa ignorincia e transforma um no outro. K s6
deste modo que somos determinados a escrever.
Suprir a ignorancia é transferir a escrita para depois
ou, antes, torna-la impossivel.

(DELEUZE, 1988, p. 18).
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Nestes tempos de pesquisa, eu estive com os(as) estudantes na
semana da Pedagogia, no estadgio de docéncia, no encontro sobre o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que aconteceu
no auditorio da reitoria da UFSC. Participei também da Comissdo
Ampliada de Avaliacdo do Curso-Curriculo/2009 e das assembleias
convocadas para tratar deste processo de avaliagdo curricular. Na

A Linha e o Linho

E 2 sua vida que eu quero bordar na minha
Como se eu fosse o pano e vocé fosse a
linha

E a agulha do real nas mios da fantasia
Fosse bordando ponto a ponto nosso dia-
a-dia

E. fosse aparecendo aos poucos nosso
amor

Os nossos sentimentos loucos, nosso amor
O zig-zag do tormento, as cores da alegria
A curva generosa da compreensio
Formando a pétala da rosa, da paixao
A sua vida o meu caminho, nosso amor
Vocé a linha e eu o linho, nosso amor
Nossa colcha de cama, nossa toalha de
mesa

Reproduzidos no bordado
A casa, a estrada, a cotrrenteza
O sol, a ave, a arvore, o ninho da beleza

itinerario de pesquisa.

Oportunidades que me impuseram

Comissdo Ampliada,
pude viver e sentir 0
cotidiano de uma
formacdo  tramada
nos/por jogos de
poder e recusas. Ali
eu estive por mais de
dois anos, desde
junho de 2011 até
junho de 2013
Lugares por onde eu
Vi passar muitos
sujeitos imbuidos da
responsabilidade de
(@)bordar a avaliagdo
do curriculo da
Pedagogia da UFSC.
Considero que todos
estes espacos-tempos
oportunizaram a
ampliagdo do meu
projeto  de tese,

qualificando,  desta
maneira, meu
perguntas, davidas,

apaixonamentos, concordancias e discordancias. Nestes tantos tempos-
espacos fui cultivando a conviccdo de que é esta vida a fervilhar que eu
quero bordar na minha. Um bordado feito de linha e linho, como sugere

a musica de Gilberto Gil.
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Figura 4 - Caixa de Musica®

Arthur Bispo do Rosério
[Jarapatuba, SE]

Caixa de Musica

Madeira, metal, PVA e
papel de seda

10 x 27 x 13 cm; s/d.

Fonte: Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.

Nesta caixa de musica, feita de mistérios e imaginacdo, ensaio 0s
ritmos do cotidiano, das aprendizagens, das avaliagdes e das disciplinas
traduzidas em horas aula. Na delicadeza da seda, que parece dar vida ao
papel e ao som, as letras se embaralham em cadernos que procuram o

Figura 5 - Atencdo, Veneno®

S

Arthur Bispo do Rosério
[Jarapatuba, SE]
Atencdo, Veneno
Madeira, tecido, linha e
metal,

93 x 74 c¢cm; s/d (detalhe)

Com(passos) largos, apressados e sutis, vejo a vida nos
tormentos e nas calmarias de um dia a dia que ressoa em mim.
Estudantes correm para chegar as salas de aula quando os tempos do

% Fonte: Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.
! Fonte: Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.
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almoco, depois de uma manha de trabalho ou estéagio, sdo insuficientes
para alimentar o corpo e estar diante do(a) professor(a) as 13h30.
Conteldos se repetem; novidades ecoam; professores(as) pausadamente
explicam. Bailam siléncios, conversas e burburinhos. Dancas
im(possiveis) riscam as curvas generosas da (in)compreensao.

Como se o(a) estudante fosse o linho e o(a) professor(a) a linha,
0 tecido se faz bordado pelas docéncias traduzidas em curriculos-
fantasias. Dia a dia, ponto a ponto. No vai e vem das partituras, entre
sons graves e agudos, o(a) professor(a) se faz pano e o estudante desfia-
se em linha! Agulhas fincam a textura ao enfeitd-la com pétalas de
rosas, que dilaceram suas tramas ao sobrepor alegrias. Cobicas
emendam colchas de retalhos desiguais e destituem as hierarquias.
Curriculos vertem mortes e vidas, no indissocidvel do tecido e da linha.
E de corpo inteiro que me ponho nesta musica, cadenciada pelo sol e a
chuva de um curso feito de mulheres e homens que voam em bando para
encontrar acolhimento nos aconchegos das arvores-rizomas do
conhecimento, nos refligios e abrigos da vida. Na multiplicidade de
caminhos, veem-se diante da casa dos saberes, molhada pela correnteza
da chuva que réi seus pilares e fundamentos ao alagar ventanias.

Sons de um curso que se faz de gentes emaranhadas no desafio
de tecer junto um projeto politico pedagégico que ndo se esquiva do
desafio de uma proposta curricular, qual seja, constituir lugares de
consenso em meio a tensBes e recusas diversas. Concepcdes tedricas,
administrativas e politicas entram em jogo e isto me tem ensinado que
“entre as coisas ndao designa uma correlagdo localizavel que vai de uma
para outra e reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, [...] riacho
sem inicio nem fim, que roi suas duas margens e adquire velocidade no
meio” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 37).

Para me achegar as poéticas de vida e de morte que vertem deste
curriculo, busquei inspiracGes diversas. As que atravessaram 0 meu
corpo e estilhacaram minhas previsibilidades e certezas em desalinho.
Experiéncia de uma pesquisadora que, ao mirar um curriculo, encontrou
os olhos-paisagens de outrem. Os que tornaram viaveis oS meus
devaneios e me permitiram conexdes infinitas, na busca por imagens de
leveza para que elas, em contato com uma realidade presente ou futura,
ndo se dissolvessem como sonhos... (CALVINO, 1990, p. 19).

Aceitei 0 desafio de estar em poténcia hum estudo cuja temética
se faz tantas vezes costurada em detalhes como a pesquisa no GT
Curriculo da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo em Educacdo
(Anped) me mostrou. Textos de intengdes diversas, que me impuseram
0 desafio de uma autoria que pudesse ser feita no encontro com o(s)
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curriculo(s) da Pedagogia da UFSC e os(as) autores com quem escolho
conversar. Isto me fez lembrar que qualquer conceito a compor a tese
ter4d sempre uma histéria, embora com esta se cruzem, talvez, outros
enigmas. Como afirmam Deleuze e Guattari:

Num conceito, ha, no mais das vezes, pedagos ou
componentes vindos de outros conceitos, que
respondiam a outros problemas e supunham
outros planos. N&o pode ser diferente, ja que cada
conceito opera um novo corte, assume novos
contornos, deve ser reativo ou recortado (1995, p.
29).

No convite vivido desta viagem-pesquisa esteve 0 meu
compromisso com as pessoas que fazem o curso de Pedagogia da UFSC
acontecer. Este estudo aconteceu na Universidade Federal de Santa
Catarina, no municipio de Floriandpolis/SC e foram convidados(as),
para dele participar, professoras, professores e estudantes da graduacdo
em Pedagogia. O meu primeiro movimento foi solicitar autorizacdo a
coordenacdo do curso para realizar a pesquisa. Autorizacdo que também
se estendeu & Comissdo de Avaliacdo do Curso Curriculo/2009, o que
ocorreu dia 20 de junho de 2011, data na qual entreguei um documento
que explicitava minha intencdo como pesquisadora interessada em
curriculos. Ali pude convidar os(as) estudantes e os(as) professores(as)
presentes a tomar parte na pesquisa, explicando os diferentes modos de
co-criarem comigo este estudo, o que se deu por meio das rodas de
conversas destinadas a um grupo de estudantes que eu havia
acompanhado no estidgio de docéncia, em minha participacdo nas
reunides da referida comissao de avaliagdo e nos alinhavos e texturas do
meu Diario de Campo, fiel companheiro das andangas que me
conduziram a inusitados (des)encontros.

A participacdo na Comissdao Ampliada de Avaliacdo do Curso-
Curriculo/2009 foi para mim uma das mais belas expressdes do que seja
viver um curriculo em movimento. No ir e vir de diferentes escutas, que
envolveu estudantes e também professores(as), eu vi um curso ser
cortado, remexido e rompido para ser costurado de outros modos. Com
o material recolhido nas avaliacGes realizadas com os estudantes, por
turma e por fase da graduacdo, bem como aquele produzido pelos(as)
professores(as) das diferentes areas do conhecimento, este curriculo foi
sendo (re)criado. Estive diante de um processo de avaliagdo que
produziu efeitos no movimento mesmo de se efetivar. Vivemos tempos
de suspeitas que nos fizeram suspender o cotidiano para com ele dancar.
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Variadas foram as pautas destas reunifes e assembleias, tramadas
para pensar o(s) curriculo(s) da graduacdo em Pedagogia. Ementas
foram (re)configuradas, com ajudas diversas que colocaram em questao
suas tdo arrumadas linhas; disciplinas precisaram ser “defendidas” e
suas presencas na grade curricular justificadas, enquanto outras
pareciam prescindir deste crivo, 0 que muitas vezes me fez pensar sobre
como certos consensos sdo urdidos, inclusive, para ndo questionar
certeiras “verdades”. O nimero de créditos em determinados semestres
também esteve proximo de “esticar” os dias para fazer caber 0 excesso,
pois tantas eram as disciplinas que ali deveriam ou pretendiam estar.
Numa incansavel e cuidadosa oscilacdo de acolhidas, a comissdo
ampliada foi cosendo anseios e reivindicagdes, por vezes acaloradas.
Turbilh&o de afetos que ecoam dos corpos e se estilhacam no ar.

Foram tantos os materiais que, como Bispo, eu recolhi dos
“quintais” da Pedagogia que a prudéncia me convidava a “cela-forte”
(DANTAS, 2009, p. 96), ou seja, ao recolhimento também necessario
para que o manejar das agulhas pudesse aos poucos ir dando forma ao
texto em curso. Mas, devo dizer ao(d) leitor(a), que aqui a “cela-forte”
ndo merece ser entendida como o lugar da prisdo ou do enclausuramento
dos corpos, pois quero pensa-la como cenario de invencdo, do fazer
macramé com fios, sucatas e quinquilharias que permitiram que Bispo
voasse do céarcere ao enfeitar a sua vida.

Entre siléncios e bordaduras eu decidi ir mais longe. Entdo, entre
0s meses de novembro e dezembro de 2012, procurei compor um grupo
com estudantes?® da Pedagogia, para com ele criar rodas de conversas
inspiradas nos materiais produzidos em campo (avaliacdo do Curso-
Curriculo/2009 pelas turmas da 1= & 82 fase da graduacdo em
Pedagogia, atas das reunifes da Comissdo de Avaliacdo do Curso-
Curriculo/2009, atas das assembleias do Curso de Pedagogia e as
anotacGes do meu Diario de Campo). As académicas fazem parte da
turma que acompanhei no estdgio de docéncia. N0sSs0s encontros
aconteceram no periodo da manha, na sala do Nuvic, e contou com a
participacdo de sete graduandas que comigo decidiram os melhores dias
e horérios para, juntas, pensar curriculos. E interessante lembrar que as
estudantes que aceitaram participar das rodas de conversa participaram,
durante o primeiro semestre do ano letivo de 2012, do ciclo de

22 Antes de iniciar as rodas de conversa, entreguei 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido/TCLE. Nele acordamos que as falas consentidas
permanecerdo no anonimato, ndo permitindo, assim, a identificacdo das
participantes.
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formagdes abertas realizado pelo Nuvic. Elas acompanharam também, a
oficina que realizei dia 29 de marco de 2012, que escolhi chamar de
Curriculo e sua dimensao po(é)tica. Este encontro teve como intengdo
aproximar os(as) participantes da critica pos-estruturalista do curriculo,
tendo como inspiracdo a arte de Arthur Bispo do Rosario. Assim, fui
pedindo licenga para entrar nesta trama curricular, que se concretiza nos
corpos de professores, professoras e estudantes.

Talvez, para alguns mais afeitos a uma perspectiva tradicional no
ambito da pesquisa, e, consequentemente, interessados(as) em
porcentagens, generalizacdes e na universalidade dos dados colhidos da
realidade exterior ao sujeito neutro da pesquisa, este ndmero seja
diminuto. Mas entendo que a representacdo esperada possa ser vista no
conjunto de avaliagdes realizadas em todas as fases da graduacdo em
Pedagogia e, portanto, com todas(os) as(0s) estudantes que ali estdo, ou,
pelo menos, com sua grande maioria. Com isso ndo quero desmerecer
tais pesquisas. Apenas explicitar o horizonte das minhas escolhas, o que
me levou a compor o grupo ao qual me referi. Experiéncia nascida da
necessidade que senti de voltar a olhar certas questdes produzidas em
campo e que entrelacaram o chao dos encontros em que estivemos nos e
tantos(as) outros(as).

Vivi certa dificuldade com as presencas e auséncias na comissao
de avaliacdo, pois alguns(mas) personagens mudavam com o tempo, ai
incluida a coordenacdo dos trabalhos, 0 que me deixava receosa quanto
a permissao da minha presenca ali. Meus receios, porém, se dissipavam
nas acolhidas que refrescavam minhas insegurancas. Quando se esti
enamorada de um estudo, cada recusa parece fincar um corpo sedento
por saber. Acredito que meu receio também des(cobria) as ciladas de
uma “Pedagogia do Ressentimento” (SILVA, 2011a), a que parece estar
em muitos trabalhos no campo da Educacdo e que mira o “Outro” para se
colocar em oposicdo por estar convicta de que ha condicfes para uma
“redengo social” (SILVA, 2011a, p. 119), sustentada nos preceitos de
um “otimismo pedagogico”. O(a) otimista aponta todo mal como um
desvio civilizatério, resultado de um projeto ndo cumprido ou desviado
(SILVA, 20114, p. 111), pois, imbuido de desejos altruistas, acredita ser
capaz de intervir nos acontecimentos da vida ao tentar livra-la de todo
sofrimento, de toda imprevisibilidade e de toda crueldade também.

A falta de um entendimento da fatalidade como
devir e a auséncia de uma abertura a alteridade, ao
“outro” e as outras perspectivas sdo ilustrativas de
uma reacao ressentida que ndo pinga positividades
na posicdo alheia. Pelo contrario, somente vé
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como negacdo de sua tese, de suas verdades
essenciais, ndo contraditorias e ndo cambiantes
(SILVA, 20114, p. 120).

Isto me deixou alerta para as compreens@es transitdrias que tentei
ensaiar, na trajetividade da vida na qual mudancas pululam e perguntas
me fazem vibrar. Minha escolha foi pelo presente. Nisto consistiu a
recusa das pretens@es totalizantes que procuram transformar um estudo
numa espécie de salvacdo ou boa nova que esta por vir. Este texto ndo
se limitou a descrever ou a explicar uma realidade a espera de ser
descoberta, mas esteve inexoravelmente implicado em sua produgéo. Na
criacdo de mundos-curriculos. Minha preocupagdo ndo foi desvelar,
definir ou explicar o que o curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC &,
mas as singularidades que o tornam possivel, ou seja, onde, quando, em
gue casos esta proposta curricular acontece. Isto me fez escolher a
etnografia, 0 que exigiu de mim posturas peculiares na tecitura de uma
problematica que se tornou vidvel no encontro com o campo em que a
pesquisa ocorreu. Vivi em campo ndo para coletar um determinado
material que responderia a todas as minhas inquietagcdes, mas estive
neste mundo-ai (MAFFESOLI, 2010) para interpretar tais materiais, o
que implicou deslocamentos “[...] do lugar de pesquisador como aquele
que V& seu campo de pesquisa de um determinado modo e lugar em que
ele se v& compelido a pensar e a ver diferentemente, no momento
mesmo em que 0 que é visto e pensado se oferece ao seu olhar”
(AMADOR e FONSECA, 2009, p. 31).

Como no Manto da Apresentacao, aquilo que se ofereceu ao meu
olhar bordou o encontro com a proposta curricular da Pedagogia e, mais
especificamente, com as mulheres e 0s homens que a tornam
imaginavel. Neste encontro de olhares, a miragem nao partiu da minha
mesmidade (SKLIAR, 2003), mas se iniciou nestes tantos outros e
outras que comigo estdo, na expressividade dos seus rostos, nas
delicadezas e asperezas dos seus gestos. Imagens de um “olhar de
olhares” iniciado nestes(as) tantos outros(as) que me submetem a seus
mistérios, a seus distanciamentos, a suas rebeldias, a suas
expressividades, a suas irredutibilidades (SKLIAR, 2003, 68). Olhares
capazes de me interrogar, comover, desnudar, amedrontar, enraivecer,
comover, calar. ApreciagBes passiveis de me deixar sem nome (lbid., p.
68).
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Figura 6 - Olhar de olhares

Fonte: Disponivel em: <http://www.galeriaaberta.com/teresa_robalo>. Acesso
em: 16 nov. 2012.

Foi em meio a estas imagens pulsantes que costurei conceitos,
produzi conexdes entre ementas, corpos, intencdes e planos de ensino.
Nos cortes também deixei ir aquilo que neste momento ndo pude ver ou
em que ndo pude entrar, pois aprendi que a oficialidade de uma
permissdo nem sempre se faz com consentimentos. Entdo, fui mudando
0s rumos de um alinhavo e delineando contornos outros. Nisso me
entreguei & superposicdo de autores e autoras para com eles(as) instituir
um entendimento feito de multiplicidades. Nesta animacdo, foi-se
enfeitando um manto transformado em tese. Também ela feita de
retalnos e fragmentos em que preguei ideias ao talhar poesias. Que
curriculos ajudam a trancar este manto? Quais os textos dos seus
alinhavos? Assim teci inquietagdes ao infinito, sentindo-me “nascido(a)
a cada momento para a eterna novidade do mundo” (CAEIRO, 1998, p.
18).

Neste curriculo-manto-platd eu estive atenta a “matérias de
qualquer procedéncia”, sem o menor racismo de frequéncia, linguagem
ou estilo (ROLNIK, 2011, 65). “Tudo que [deu] lingua para os
movimentos do desejo, tudo o que [serviu] para cunhar matéria de
expressdo e criar sentido [foi] bem-vindo” (lbid.). Imagens, sons, um
filme a que assisti, uma peca de teatro, a obra de Arthur Bispo do
Rosario, o PPP da Pedagogia, as falas dos(as) professores(as) e dos(as)
estudantes, as reunides, as assembleias, as festas e 0s banheiros, 0s ritos
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e 0s risos, a histéria (re)inventada nas paredes de sua edificagdo. Estas e
tantas outras constituiram as fontes do meu manto. O critério das minhas
escolhas? “Descobrir que matérias de expressdo, misturadas a quais
outras, que composicdes de linguagem [favoreciam] a passagem das
intensidades que [percorriam] 0 meu corpo no encontro com 0S COrpos
que eu [pretendia] entender” (lbid., p. 66). Foi assim que, sem inicio
nem fim, eu estive na pesquisa. “Redondo sem inicio e sem fim, eu sou
0 ponto antes do zero e do ponto final. Do zero ao infinito vou
caminhando sem parar” (LISPECTOR, 1978, p. 4-5).

Inaugurei aqui uma pesquisa interessada e de entrega a uma
escrita assinada (FISCHER, 2005, p. 121), que colheu de um curso em
curso os artefatos de sua composicdo. Nas reunides da Comissdo
Ampliada de Avaliacdo do Curso-Curriculo/2009 vi as tensGes que
permeiam as disputas em torno desta formacdo de professores(as). De
modo sutil, e também acalorado, as compreensdes sobre curriculos
apareciam entremeadas por verdades quase inquestiondveis, como a
formacdo de um pedagogo intelectual da educacdo. Foi ai que, na ansia
de fabricar a articulagdo vertical e horizontal do curriculo, o0s(as)
professores se deram conta de que hd ementas que escorrem das
palavras. Entdo, diante desta constatacdo, uma sugestdo apressadamente
se impde: “o nome das disciplinas devem ser sinteses genéricas das
ementas””, Preocupagdes de “um curso que, sem os fundamentos, fica
quebrado™”.

O que falar das notas, supostas expressdes das aprendizagens, e
da furia que toma os corpos das(os) que se veem diante de um oito?
Como entender o temor dos(as) estudantes na presenca de um(a)
professor(a) considerado(a) exigente demais? Quais 0s nascedouros da
convicgdo de que ninguém passa na recuperacdo proposta por aquela
professora ou aquele professor? O que torna uma disciplina menos ou
mais importante diante dos olhos dos(as) estudantes? Como o Calpe
assegura sua autonomia ao participar ativamente deste processo de
avaliacdo curricular?

Quando apresentei este projeto ao Colegiado do Curso de Pos-
Graduagdo em Educacdo, a fala de uma professora chamou minha
atencdo. Ela disse do quanto carecemos de pesquisas que se ocupem
daquilo que nos é mais proximo. Talvez para converter o presente, como
ensina Larrosa (2004, p. 34), ndo em um tema, mas em um problema
gue nos ajude a perceber quao artificial, arbitrario e produzido é o que

2 Registro de campo, 22/5/2012.
? Registro de campo, 22/5/2012.
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nos parece dado. O que nos diz o presente? Quantas vezes estamos a
falar sobre o(s) curriculo(s) das escolas e sequer nos perguntamos sobre
aquele no qual estamos imersos? Entreguei-me, por isso, a um “olhar de
perto e de dentro”® (MAGNANI, 2002, p. 18) deste itinerario, “feito de
palavras, de teatralidade, de obras [...], do qual se deve dar alguma conta
— ainda que, para tanto, seja necessario contentar-se em tocar de leve,
em afagar contornos [...]” (MAFFESOLI, 2010, 41).

Acarinhando estes contornos, fui me destituindo da prepoténcia
de tudo dizer ou finalizar, para me alastrar num estudo feito também de
incertezas, em que "nem tudo o que escrevo resulta numa realizagdo,
resulta numa tentativa. O que também é um prazer, pois nem em tudo eu
quero pegar. As vezes quero apenas tocar. Depois, 0 que toco as vezes
floresce e os outros podem pegar com as duas mdos" (LISPECTOR,
1992, p. 145). Nestes contornos (BALANDIER, 1997), pretendi situar
poéticas de vidas e de mortes que escapam do curriculo, de suas ordens
estruturadas para afirmar o perfil do educador e da educadora em
formacdo, quase acreditando ndo haver brechas por onde saiam dos
lugares previamente destinados.

% «[..] em vez de um olhar de passagem, cujo fio condutor s&o as escolhas e o

trajeto do proprio pesquisador, o que se propde é um olhar de perto e de dentro,
mas a partir dos arranjos dos préprios atores sociais, ou seja, das formas por
meio das quais eles se avém para transitar pela cidade, usufruir seus servigos,
utilizar seus equipamentos, estabelecer encontros e trocas nas mais diferentes
esferas — religiosidade, trabalho, lazer, cultura, participacdo politica ou
associativa etc.” (MAGNANI, 2002, p. 18).



Figura 7 — Obras de Arthur Bispo do Rosario
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Fonte: Elaborado pela autora. Disponivel em: Arthur Bispo do Rosario: a poesia
do fio. Santander Cultural, Porto Alegre, 2012.
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O Corpo do(a) Professor(a) fog diferenca na
emento!

[...] o corpo era extensdo da obra,
a obra, extenséo do corpo [...].
(DANTAS, 2009, p. 63)

Quando, nestes tempos de pesquisa, escutei a frase: “o corpo
do(a) professor(a) faz diferenca na ementa!*, logo me lembrei de um
texto de Elizabeth Ellsworth (2001). No artigo, a autora, interessada em
teoria do cinema, fez uma bela articulagdo entre modos de
enderecamento nos estudos da sétima arte e as formas como as(0s)
estudantes séo idealizados pelos curriculos e a Pedagogia. No cinema, o
modo de enderegcamento foi primeiramente entendido como um conceito
gue esta no texto do filme e age sobre seus espectadores, sejam eles ou
elas imaginados(as) ou reais, podendo, ainda, agir sobre ambos(as).
Mais recentemente, ele passa a ser concebido como um evento que
ocorre em algum lugar entre o social e o individual.

Quando um filme wvai ser produzido, uma pergunta
apressadamente se impde, diz Ellsworth (2001): que publico se quer
atingir? Espectadores interessados em filmes considerados mais
intelectualizados, ou o maior nimero de pessoas que Se possam
alcancar? Homens, mulheres, jovens, velhos? Pessoas atentas em finais
felizes, filmes para rir, chorar, sentir-se contente? Possibilidades
infinitas de encaminhamentos podem existir. No entanto, adverte a
autora, independente do publico para o qual se enderece um filme, este
sO fard sentido quando as(os) espectadoras(es) entrarem numa relagdo
particular com a histéria e o sistema de imagem da pelicula. Acrescenta,
ainda, que o modo de enderecamento ndo é visivel e que, apesar de
serem feitos para alguém, as(os) espectadoras(es) ndo sdo nhunca apenas
guem o filme pensa que eles ou elas sdo.

Isto me ajuda a pensar que uma mesma ementa ganhara feicdes
diversas a partir do momento em que, sobre ela, atuar um professor ou

% Registro de Campo, 5 dez. 2011. Relato dos(as) estudantes da 22 fase do curso
de Pedagogia da UFSC, apresentado na Assembleia Geral de Avaliacdo do
Curso-Curriculo/2009, que aconteceu no auditério do CED, dia 5 dez. 2011.
Este relato compde a avaliagdo realizada por cada uma das turmas de
graduacdo, com o objetivo de compor um mosaico de impressdes acerca do
curriculo em curso. Este mosaico contém, também, a avaliacdo dos(as)
professores(as) realizada nas chamadas areas de concentragéo.
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professora, que exercera sua docéncia com teorias e interesses capazes
de torna-la singular. Na sala de aula e com o grupo de estudantes, uma
das primeiras perguntas de uma proposta curricular volta a se atualizar:
guem este curriculo pensa que este(a) estudante é? Do mesmo modo, a
pergunta se volta ao professor ou a professora: quem este curriculo
pensa que este professor ou esta professora é? E 0 mais importante
parece se impor: quem somos juntos(as)? Questdes que se alastram
entre as expectativas de tais enderegamentos, 14 onde a vida e as
aprendizagens podem ocorrer.

Professoras(es) posicionam saberes como canecas enfileiradas;
educadoras(es) vazam das prescricdes como colheres em fuga. Séo
pentes monocromaticos, carregados da tradigdo, que ganham cores no
estranhamento sutil da pergunta de um(a) estudante, do plano de ensino
gue nado se pode cumprir, ou mesmo das recusas assumidas pelas quais
fogem, professores(as) e estudantes, adornados pelas galochas da
imaginacdo. Docéncia feita de aderecos, alamares e cordas, um corpo-
professor(a) que faz diferenca na ementa!

E na cultura que os corpos sdo significados e continuamente
alterados. Isto talvez nos permita compreender este corpo-professor(a).
Um corpo educado, disciplinado, esquadrinhado, decodificado, mas
também irredutivel, estrangeiro, viajante, habitante e cruzador de
fronteiras. Um “corpo que se altera com a passagem do tempo, com a
doenca, com mudancas de habitos alimentares e de vida, com
possibilidades distintas de prazer ou com novas formas de intervengdo
médica e tecnologica” (LOURO, 2010, p. 14). Um corpo nunca estd
“onde pretendemos, onde o obrigamos, onde o fixamos, onde o
deixamos, onde o supomos, onde o escrevemos e inscrevemos”
(SKLIAR, 2003, p. 154). Corpo feito de brisas e ventanias, prosas e
versos, que abre as portas da sala, (des)organiza as carteiras, nos
convida e repele ao entrar.

Corpo que, assim como o curriculo, (trans)borda da norma.
Entendimento que me pde perto da obra de Bispo do Rosario,
especialmente da denominada “As Vitrines” (DANTAS, 2009, p. 107),
na qual os restos abandonados pela sociedade de consumo deram lugar a
composicOes de beleza inimaginivel. Obras de um artista capaz de
enxergar nas coisas aparentemente sem valor suas infindaveis
possibilidades. “Nas suas vitrines, ndo € mais o saber técnico que conta,
mas 0 gesto. Elas nasceram da eleigdo e da organizacdo de objetos que
compunham sua anarquica “colecdo do obsoleto” ¢ que foram
desalojados de seu contexto original (DANTAS, 2009, p. 108). E
também na ementa que a professora ou o professor des(aloja) verdades,
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(in)forma, (de)forma, trans(forma) e se faz derramar? Que forma quer
este(a) professor(a) bordar? O escapar da agulha faz o tecido tensionar?
Como transgride e se pde a esquivar? Na sala de aula, no nicleo de
pesquisa, no programa que deve a qualquer custo fechar? Corpo que
desliza pelos corredores, borra fronteiras, (ndo) se faz escutar:

Diante de uma vitrine nossos olhos séo
convocados a contemplagdo; os objetos-fetiche
nela expostos nos seguem com seus “olhos”;
pedem para que sejam adquiridos, impdem a
necessidade de consumi-los. As vitrines de Bispo
ndo requerem olhar contemplativo, ndo séo obras
retinianas; elas exigem o trabalho do pensamento
e a descoberta do que ocultam (DANTAS, 2009,
p. 109).

Estes modos de mirar as “Vitrines” (DANTAS, 2009, p. 107) me
fazem pensar se, quando estamos diante de uma proposta curricular,
como estudantes preocupadas(os) em “percorré-la” ou em viver ali
experiéncias que nos lancem para além de nds mesmas(os) ou da
“formacdo”, ndo ha, de certo modo, um olhar que segue o exposto, avido
para “consumi-lo”, na ansia de gozar das promessas que ali se fazem
acerca da(o) Pedagogo(a) que “esta por vir’? Quando um curriculo esta
sendo arquitetado, ou quando seu “arranjo” esta diante de uma comissao
de avaliag@o que espera “melhora-lo”, ndo estara ela mesma convocando
0 gosto pelo consumo e a admiragdo por um “belo-curriculo”, ainda que
saiba ser a beleza um campo contestado?

Contemplacdo e convite a0 consumo parecem conviver com 0
trabalho do pensamento e a descoberta do que ocultam (DANTAS,
2009, p. 109). Olhar o curriculo de modo a interrogé-lo a partir de
suspeitas que colocam suas tramas em desalinho é perguntar-se pelos
jogos de poder que o constituem e que, ao invés de escondidos e prontos
para serem “descobertos”, se produzem, a cada instante, nas mais
variadas relagdes, de um alinhavo a outro. Com isso, quero enfatizar
“mais a visibilidade do texto curricular do que a invisibilidade das
relagdes sociais (SILVA, 2007, p. 80) expressas na nog¢ao de “curriculo
oculto” (lbid.), que procuram “desocultar” “aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes”
(Ibid., p. 78), como as que ensinam “as criangas das classes operarias
[...] atitudes prdprias ao seu papel de subordinacdo [e] as criancas das

classes proprietarias [...] o seu papel de dominagdo” (lbid., p. 79).
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Apreciacfes que mais recentemente tém considerado as questfes de
género, sexualidade e etnia, por exemplo. Para Silva:

Na teorizagdo critica, a no¢do de curriculo oculto
implica [...] possibilidade de termos um momento
de iluminacdo e lucidez, no qual identificamos
uma determinada situagdo como constituindo uma
instancia de curriculo oculto. A ideia é que uma
analise baseada nesse conceito permite nos
tornarmos conscientes de alguma coisa que até
entdo estava oculta para nossa consciéncia (2007,
p. 79-80).

Perspectiva contestada pelas teorias pds-criticas, que “olham com
desconfianca para conceitos como alienacdo, emancipacéo, libertagéo,
autonomia, que supdem, todos, uma esséncia subjetiva que foi alterada e
precisa ser restaurada” (Ibid., p. 150). E entre ordem e caos que uma
proposta curricular vai sendo configurada, e, nesta tensdo constante, faz
conviver admiracdo pelo belo, cores, formas, bordas e musicalidade de
diferentes tonalidades. E também ai que se “apresentam outras formas
de organizac¢do que escapam ao nosso entendimento” (DANTAS, 2009,
p. 109), inclusive aquele afeito a um “perfil ideal”, produzido longe de
ideologias.

Se olharmos atentamente a obra de Bispo do Rosario, veremos
que ha nas “Vitrines” algo que sobeja e ndo se permite enquadrar. Nas
canecas, nas garrafas, nos chapéus ou nas botas que vazam da
organizagdo vemos a vida se esquivar. De que modo os professores e as
professoras selecionam os contetidos e tornam mera expressdo do abjeto
os que lhe parecem alheios? Com Sabat (2004, p. 10), aprendi que, para
a norma se estabelecer, ela precisa identificar todos os desvios, tudo que
foge a média e acaba por se tornar estranho, abjeto, diante do que é
socialmente valorizado. “A norma, além de descrever, estabelece
valores e medidas [...] com a finalidade de colocar ordem no mundo, de
nomear, de classificar, de conhecer, de se apropriar, de incluir, com o
objetivo ultimo de excluir”.

Que valores e medidas circulam pelo Curso de Pedagogia da
UFSC? Como os(as) professores(as) compfem suas intervencdes
pedagogicas no espaco da diferenca que conflita com a norma que
aspiram capturar? Quais os aderecos de seus planos de ensino? O que
escolhem para pOr na vitrine? O que consideram obsoleto ou como
“encantam toda matéria obsoleta, retirando-a de sua [...] tendéncia a ser
um fracasso (DANTAS, 2009, p. 107)? Como enxergam a “pura
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diferenca” (CORAZZA, 2005) em canecas, garrafas, botas e chapéus
gue adornam corpos-estudantes-professores(as), os quais (ndo) aceitam
as catalogacGes de uma proposta curricular? Questdes encharcadas pelas
convicgdes de um pos-curriculo que desconfia das propostas oficiais,
pautadas em necessidades e intengBes homogeneizantes, e passa a
escutar com apreco o que a diferenca-pura, isto é, aquela que ndo se
refere a nenhuma identidade, tem a dizer (CORAZZA, 2005). Perguntas
para pensar num dos paradoxos que parecem rondar este e tantos outros
curriculos, dos quais, assim como Bispo, somos a0 mesmo tempo
“colecionador[es] e objeto[s] colecionado[s]” (DANTAS, 2009, p. 107).
Colecionamos saberes, organizamos veracidades e arrumamos
argumentos para defendé-las. Ao mesmo tempo, somos ai colecionados
para que o préprio curriculo, no espaco desta colecdo de diferengas,
possa existir.

Figura 8 - Canecas

Fonte: Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.
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Na obra “Canecas”, afirma Dantas (2009, p. 109), o que se
mostra para nos, “apreciadoras(es)”, ndo ¢ uma caneca, mas varias delas.
Mosaico que transforma o particular em genérico. “[...] mesmo que nem
todas as canecas sejam absolutamente iguais, o que apreendemos delas é
o conceito” (Id., p. 109). Quando estamos tecendo uma proposta
curricular, ndo estamos também nds, professores(as), focados(as) neste
“genérico” estudante, ainda que saibamos de suas particularidades e
interesses? As disciplinas optativas, a participacdo em grupos de
estudos, os Nades, as atividades técnico-cientificas e culturais e também
0 corpo professor(a) que faz diferenca na ementa, ndo podem ser
considerados campos em que demandas podem surgir? Serdo eles
brechas para que singularidades sejam emaranhadas entre poesias e
prosas?

Andangas de corpos que produzem processos de hibridacdo
curricular. Aquelas que permitem os deslizamentos entre concepgoes
tedricas distintas, mas que, de alguma forma, se encontram. O
hibridismo caracteriza-se por uma multiplicidade de tendéncias,
posic¢des, relagdes, praticas e orientacBes tedrico-metodoldgicas que se
interrelacionam, gestando, assim, 0s hibridos culturais. “[...] entiendo
por hibridacién procesos socioculturales en los que estructuras o préaticas
discretas, que existian en forma separada, se combinan para generar
nuevas estruturas, objetos y practicas” (CANCLINI, 2000, p. 62)*'.

Os processos de hibridacdo facultam contextos inusitados que
aparecem na proposta curricular da Pedagogia, na qual nos deparamos
com categorias como dialética (UFSC, 2008, p. 21), professor
intelectual da educacéo (UFSC, 2008, p. 26), relacGes de classe (UFSC,
2008, p. 26) e gestdo do cuidado na educagdo (UFSC, 2008, p. 24).
Categorias molhadas de sentidos e epistemologias. Elas surgem no
mesmo texto e podem dar visibilidade as tensGes que permeiam esta
formacdo. As entradas discretas ou reiteradas ndo deixam de evidenciar
as malhas de saber-poder nas quais este curriculo se faz.

?" Entendo por hibridag&o processos socioculturais em que estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e praticas. Tradugao nossa.
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Figura 9 — Congas e havaianas

Fonte: Disponivel em:
<http://www.emnomedosartistas.org.br/FBSP/pt/ AHWS/blog/post.aspx?post=7
5>. Acesso em 12 jun. 2013.


http://www.emnomedosartistas.org.br/FBSP/pt/AHWS/blog/post.aspx?post=75
http://www.emnomedosartistas.org.br/FBSP/pt/AHWS/blog/post.aspx?post=75
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E na obra Congas e havaianas®® que eu encontro inspiragdo para
imaginar outras relacdes estabelecidas neste curriculo em curso:

Enquanto em Canecas a monotonia prevalece,
ainda que 0s objetos ndo estejam rigorosamente
alinhados, em Congas e havaianas a monotonia
dos congas azuis é quebrada pelos chinelos
havaianas (um, inclusive, de ponta cabeca) e pela
interferéncia de dois macgos de cadarcos que
pendem de determinada altura da vitrine. Ao
organizar o caos material, Bispo explorava as
diversas formas de combinacgdo. Descobre-se que
algumas coisas s6 funcionam em par: congas
azuis com congas azuis, havaiana branca com
havaiana branca, havaiana preta com havaiana
preta. Mas também ha lugar para diferenga: as
havaianas pretas estdo em posi¢des opostas — a
dissonancia faz parte da musicalidade de seu
mundo (DANTAS, 2009, p. 109).

Dissonancia que encontrei numa das situacbes que mais me
chamaram a atencdo nestes tempos de pesquisa, talvez porque com ela
eu tenha observado de modo mais reluzente a tapecaria de impressoes e
defesas entusiasmadas que ornam as vidas e as mortes desta/nesta trama
curricular, na qual convivem galochas e havaianas pareadas e em
posi¢cdes opostas. Ela diz respeito ao “lugar” que “deve” (ou néo)
“ocupar” a disciplina “Diferenca, Estigma e Educacdo” na matriz
curricular da Pedagogia, cuja ementa ¢ a seguinte:

Teorias modernas e contemporaneas sobre 0 juizo
perceptivo de si e do outro. Introdugdo ao estudo
sistematico dos conceitos vinculados com o0s
processos de diferenciacdo individual e social e
sua repercussdo no contexto escolar. Alteridade,
didlogo e ética na Educacéo (UFSC, 2008, p. 32).

Na assembleia do Curso de Pedagogia, realizada no dia 2 jul.
2012, houve uma ampla “discussdo” sobre onde “viver e deixar morrer”
esta disciplina. No PPP de 2008, ela foi prevista na 12 fase da
graduacdo, mas na reorganizacdo da matriz curricular, com base nos
diferentes anseios expostos nas avaliagdes realizadas com 0s(as)

®Disponivel em:
http://www.emnomedosartistas.org.br/FBSP/pt/ AHWS/blog/post.aspx?post=75.
Acesso em: 19 maio 2013


http://www.emnomedosartistas.org.br/FBSP/pt/AHWS/blog/post.aspx?post=75
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estudantes e os(as) professores(as) do curso 0 seu “espago” foi
redefinido para um pouco mais adiante, ou seja, para a 4@ fase da
formag&o. Sugestdo apresentada na assembleia depois de uma exaustiva
tarefa dirigida ao “Grupo de Trabalho Curriculo - GT Curriculo -,
designado pelo NDE para pensar a articulagdo horizontal e vertical da
matriz curricular da Pedagogia, a partir dos registros das avaliacGes.

Esta proposicdo do GT Curriculo gerou certo desconforto, pois a
professora que hoje ministra a disciplina entende que esta deve estar nas
primeiras fases do curso, uma vez que a compreende como um dos
“fundamentos” da formagdo e ndo como pertencente a area de educagéo
especial, como se chegou a aventar. Posicdo prontamente questionada
por outra professora, para quem os fundamentos pedagdgicos do curso
sdo outros, o que justifica que a disciplina em questdo deva figurar entre
as optativas. Em meio a este impasse, 0s(as) estudantes levantam a méo
e pedem a palavra. Dizem que ndo faz sentido colocar “Diferenga,
Estigma e Educagdo” “mais para frente”, pois ela ajuda a desconstruir
muitos preconceitos destes tantos olhares(as) que chegam ao curso e
miram a escola. A defesa dos(as) estudantes foi tdo contundente que ndo
consigo esquecer a expressao de satisfacdo da professora, que, ao inves
de novamente “contrapor” argumentos ao que ali se colocava, silenciou
para deixar que a voz dos(as) estudantes ecoasse no ar. Algo que se
transformou em ponto cravado em ata para garantir que o clamor nao
fosse esquecido. A Comissdo Ampliada de Avaliagdo saiu, mais uma
vez, a procura de espaco para a disciplina contestada, que produziu
afecces diversas no(s) corpo(s) desta formacao.

Esta experiéncia me fez vagar pelas vitrines da Pedagogia,
indagar aquilo que parece sé funcionar em par, “congas azuis com
congas azuis” (DANTAS, 2009, p. 109), fundamentos com
fundamentos, “havaiana branca com havaiana branca” (Ibid.), educacdo
especial com educacdo especial. Fundamentos ou educacéo especial? 12
ou 4* fase da graduagdo? Disciplina “regular” ou optativa? Posi¢Oes
opostas? Isso e aquilo? “A dissonancia faz parte da musicalidade [do]
mundo” (Ibid.).
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Figura 10 - Sapataria Masculina

Fonte: DANTAS, 2009, p. 154.

Minha intuigdo também faz crer que existe certo desmerecimento
com relacdo as disciplinas optativas. Parece que no jogo das hierarquias
elas se constituem como meros aderegos, como sucatas ou
quinquilharias. Mas ndo seriam elas possibilidades de combinacéo, que
criam zonas de escape para 0s tdo bem-alinhados conteldos da
formacdo? Fundamentos + educacdo especial + optativas, sera este um
arranjo que amarra “magos de cadarcos que pendem de determinada
altura da vitrine” (lbid.), configurando planos de consisténcia num
curriculo? Outra das obras de Bispo do Rosario, chamada de “Sapataria
Masculina” (Ibid.), traz um conjunto de sapatos, com uma diversidade
de formas, materiais e cores. Novamente, encontramos [ai] um ruido,
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um par de sapatos que ndo é um par, obstruindo a sequéncia de uma
cadeia artificial (Ibid.). Esta obra remete & disciplina “Diferenga,
Estigma e Educagdo”, pois, seja ela optativa, ou ndo, o fato é que ha um
ruido nesta “cadeia artificial” chamada matriz curricular.

Esta passagem parece mostrar que “todo colecionador tem
critérios para escolher este ou aquele objeto que quer acrescentar a sua
colecdo, e [com] Bispo [isso] ndo [era] diferente (Ibid., p. 111). Assim
como nao o ¢ para “os colecionadores” do curriculo de Pedagogia da
UFSC, que tracam seus critérios para enriquecer (in)determinadas
nocdes de formacgdo, o que alude a um trabalho penoso, como o da
avaliacdo do projeto politico pedagdgico da formagdo. A obra de Bispo
configura-se como um arduo oficio e ndo como mero passatempo. Ele
catava sobras que para outros(as) eram lixo, selecionava, organizava e,
guando necessitava de um tipo especifico, que ndo constava na sua
colecdo, buscava encontrar um meio para adquiri-lo (Ibid.).

Recursividade que encontrei no NDE e na Comissdo Ampliada da
Avaliacdo do Curso-Curriculo/2009, que constituiu um intenso trabalho
de “montagem” e organiza¢do de fragmentos esparsos, que precisavam
ser ligados a partir de prescricbes, como 0s eixos e 0s principios da
formacéo. Nesta agitagdo, muitas proposi¢es de matriz curricular foram
sugeridas e negociadas numa reconstrucdo ininterrupta, enlagada por
desgastes, cansagos, desisténcias e alegrias. Combinacdo que exigiu
escuta ¢ um trabalho demorado para “organizar” uma colegdo feita
também de “objetos dispares e diversos que, colocados lado a lado,
apresentavam-se desconexos” (Ibid.), ainda que a propria percepgdo de
incoeréncia expressasse pontos de vista. Entdo, cheguei a vitrine
“Talheres””®, em que o0s objetos, como afirma Dantas:

[...] podem estar reunidos ou porque sdo objetos
que nos auxiliam a comer, ou porque sdo de
metal, ou, ainda, porque séo objetos ligados a um
dos pecados capitais: a gula. Talvez seja o
conjunto de todas essas possibilidades, o que ndo
impede outras interpretagdes. A distribuicdo dos
talheres sobre o suporte de papeldo ndo €
aleatoria. Diferente de outras vitrines [...], nas

2 Arthur Bispo do Rosario
[Jarapatuba, SE]

Talheres

Madeira, tecido, linha, papeldo e metal
197 x 70 x 9cm; s/data.
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quais a sequéncia dos objetos é clara, aqui nossos
olhos percorrem toda a vitrine a fim de achar um
alinhamento. O jogo da disposi¢do faz com que
ndo olhemos mais cada talher; a unidade € abolida
em prol do todo (2009, p. 110).

Figura 11 - Talheres

Fonte: Disponivel em: < http://www.boumbang.com/arthur-bispo-do-rosario/>.
Acesso em: 25 jun. 2013.

Quando a Comissdo de Avaliacdo estava diante da tarefa de
construir a articulagdo horizontal e vertical da matriz curricular, eis que
algo aparece semelhante aos “Talheres”. Cada disciplina precisa ser
posta em conexao com aquelas que o precedem ou sucedem, na busca de
uma ordenacdo que ndo € aleatdria, mas expressa pelos corpos que
percorrem este “todo-curriculo” a fim de “achar” um alinhamento do
qual a unidade-disciplina seja abolida em prol do “todo-formagéo”.

Outra possibilidade de inspiracdo para situar aspectos dos
curriculos estd em “Butdes para paleto, sobretudo e pereline” (lbid.).
Nesta obra, Bispo organizou botdes sobre quatro cartelas de papel
envolvidas com plastico, presas por alinhavos dispostos verticalmente.
Cobriu todo o espaco com uma constelacdo de botbes de varios
tamanhos, cores e texturas. A observacdo de um olhar desatento pode


http://www.boumbang.com/arthur-bispo-do-rosario/
http://2.bp.blogspot.com/-K42pBsYMqaA/TiVizFvlwTI/AAAAAAAAB6I/DMOm95UXbDA/s1600/Talheres.png
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concluir que a arrumacdo se da de cima para baixo, com as pecas
maiores na parte inferior do tecido:

[Mas], com um pouco mais de atencdo,
descobrimos pequenos botdes em meio aos
médios, uma concentracdo de botdes médios
rodeados por botdes menores. E se nos detemos
ainda mais, percebemos carreiras de botbes de
mesmo tamanho, cor, forma e matéria, como se
insinuassem linhas que nada chegam a desenhar.
Como quando olhamos para uma constelacéo,
procuramos, nessa obra, “desenhar” com os olhos
o alinhamento de alguns botdes para descobrir que
figura ele sugere. Mais do que a imaginagéo de
Bispo, € a nossa que o seu trabalho faz apelo
(Ibid.).

Figura 12 - Butdes para paleto sobretudo e perellne (detalhe da parte inferior)
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Fonte: Disponivel em: < http://www.boumbang. com/arthur bispo-do-rosario/>.
Acesso em: 27 jul. 2013.
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Esta obra sugere os ‘“apelos sonoros [deste processo de]
avaliagdo” (HARDT, 2008, p. 26) que nos fazem olhar para um
curriculo avido para desenhar com nossos corpos uma fileira de botdes,
capazes de indicar a imagem do pedagogo(a) explicitada em seu projeto


http://www.boumbang.com/arthur-bispo-do-rosario/
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politico pedagdgico. Figura tensionada por uma miriade de contexturas,
que fazem dancar botdes de mesmo tamanho, cor, forma com os que se
dispGem em circulos ou espirais ascendentes, borrando as silhuetas ja
conhecidas, provocando astlcias para que saiam das linhas de um
“perfil-imaginacdo”.

Na explicitacdo de sua “sintese”, a proposta do curso de
Pedagogia da UFSC evidencia os tracos daquilo que escolho chamar de
invencéo linguistica®™. E na poética de seu invento que este curriculo,
aqui narrado como “fic¢do”, é capaz de destituir as perspectivas que
insistem em concebé-lo como um conjunto de disciplinas pautadas em
saberes eternos e universais. Como invencdo das mulheres e dos
homens, o curriculo expressa disputas de uma época, que transformam
certos mecanismos pedagdgicos em validos e desejaveis. Esta
compreensdo parece anadloga as concepgdes pos-estruturalistas do
curriculo (SILVA, 2007) e, portanto, da crenca de que ndo ha uma
realidade apartada do sujeito que observa, interpreta e diz o(s) mundo(s)
na(s) linguagem(ens). Para a perspectiva pos-estruturalista, o curriculo
néo € o reduto do conhecimento “verdadeiro”, nem de técnicas apuradas
gue visem a melhora-lo sem considerar a sua dimensdo politica e
pedagégica. Ele pode tornar-se “aquilo” que, conforme a conjuntura, se
considera verdade num jogo de saber-poder. O curriculo de Pedagogia
da UFSC anuncia aberturas que favorecem a composicdo de um estilo
pedagogico vidvel, a partir das defesas urdidas no “processo coletivo de
[sua] elaboracao” (UFSC, 2008, p. 3).

Insiste na formacdo de professores como sujeitos criticos e
intelectuais da educacdo. Esta proposta curricular destaca que a
constituicdo docente ¢ social e se realiza no pertencimento de classe, o
gue, por sua vez, ndo propicia conhecer o professor fora do ambito da
sociedade capitalista, “cujas relagdes de classe podem vir a conforma-lo
se tais determinacgdes ndo estiverem esclarecidas” (UFSC, 2008, p. 17).
A énfase em conceitos como poder, ideologia, relagdes de classe,

% para SILVA (2007, p. 119-123), o pés-estruturalismo da énfase a linguagem
como um sistema de significagdo em que a fixidez do significado, de certa
forma suposta no estruturalismo, se transforma em fluidez, indeterminagdo e
incerteza. O significado, nesta perspectiva, é entendido como cultural e
socialmente produzido. Um determinado significado é o que €, ndo porque ele
corresponda a um “objeto” que existe fora do campo de significagdo, mas
porque ele foi socialmente assim definido. Como campos de significagdo, o
conhecimento e o curriculo sdo caracterizados por sua indeterminagdo e suas
conexdes com relacdes de poder.
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dialética, conformacao e critica traz o curriculo de Pedagogia para perto
das teorias criticas (SILVA, 2007). Séo teorias que questionam o status
quo e perspectivam o conhecimento como artefato corporificado no
curriculo, o qual carrega as marcas das relacdes sociais de forca e
poder®. Elas ndo pretendem a melhor forma de organiza-lo ou fazé-lo,
mas querem saber 0 que este curriculo faz, ou seja, como ele atua
ideologicamente. Como este curriculo alcanga as consciéncias? Como
certas préaticas curriculares se consolidaram como o curriculo? Perguntas
pertinentes a uma teoria curricular que admite a construgdo social e,
portanto, um texto resultante de processo histérico marcado por
conflitos e acordos circunstanciais.

No dia 8 de junho de 2011, realizaram-se, no Centro de Ciéncias
da Educagdo (CED), na UFSC, os Seminarios de Pedagogia® com o
intuito de apresentar a historia da construgdo do Curso-Curriculo/2009,
bem como esclarecer estudantes, professores(as) e funcionarios(as)
sobre a concepcdo e a proposta pedagoégica desta configuracdo
curricular. A fala da professora, que tive a oportunidade de ouvir,
iniciou pela exposicdo da resolu¢cdo CNE/CP 01/200633, que indica a
formacéo do licenciado em Pedagogia como apto a exercer funcgdes de
magistério na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental; além dos cursos de ensino médio, na modalidade normal,
de educacdo profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em outras
areas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Esta
resolucdo propbe o alargamento da formacdo e assenta a pesquisa em
lugar secundario, ao colocé-la como tarefa inerente & gestdo do sistema.
A proposicdo indica, ainda, uma matriz Unica para a formacdo do
pedagogo. O CED rejeita este alargamento, a fragmentacédo e a formacédo
flexivel, e referenda a formacdo do profissional para atuar na escola
publica, entendendo-a como locus da agdo do(a) professor(a) e do(a)
estudante, de intervencdes no ambito da pratica pedagdgica e da

%1 O poder é aqui entendido como dominag&o.

%2 As turmas da graduacdo foram divididas em quatro grupos para a realizacéo
dos encontros, conduzidos por trés professoras do CED, no mesmo dia, mas em
locais diferentes. Os grupos | e Il tiveram o encontro marcado para as 13h45 e
os grupos Il e 1V, para as 15h45. Estes seminarios nasceram como
encaminhamentos da Assembleia Geral do Curso, realizada em 9/5/2011, e
minha participacdo se deu as 13h45, no auditério do CFH (Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas), ocasido em que acompanhei a turma na qual realizei o meu
estagio-docéncia.

33 Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno.
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pesquisa. Isto supBe que, ao rejeitar estes aspectos, a proposta curricular
da Pedagogia tensiona 0s contornos impostos e rasga nuances outras de
con(formacéo).

Tal desenho provoca duavidas e aspiracdes de estudantes,
professoras(es), como se pode perceber em uma das perguntas nascidas
durante o Semindrio da Pedagogia: “Quando tinhamos as habilitacfes
saiamos habilitados(as). Agora sairemos sabendo ‘tudo’ e ndo sabendo
‘nada’?”**. Interrogacéo que, de alguma forma, revela as expectativas
dos(as) estudantes acerca do que este curriculo é ou deve ser. Além das
perguntas, as constatagdes estdo latentes, como a necessidade de cursar
os Nades e sua indisponibilidade no semestre que passou. E neste
entrelacamento  que alguns(mas) professores(as) olham  mais
atentamente para o conjunto de disciplinas deste novo arranjo curricular
e observam que Educacdo e Infancia estdo previstas da primeira & oitava
fase do curso, demandando um ndmero consideravel de professoras(es)
para nelas estar. Este posicionamento remete aos dialogos sobre
concurso, numero de professores e professoras substitutos(as), enfim, a
demandas que passam a aflorar. Movimentos de um curriculo em curso
gue adquire velocidade no meio (DELEUZE e GUATTARI, 1995). L4,
onde (des)costuro experiéncias.

Na assembleia geral ocorrida dia 9 de maio de 2011, um dos
pontos sugeridos para apreciagdo da comissdo de avaliacdo dizia
respeito a articulagdo pedagogica do curriculo da graduacéo: articulacéo
horizontal e vertical da Matriz Curricular®®, ou seja, “a distribui¢do de
componentes disciplinares ao longo do curso e de cada semestre letivo”
(UFSC, 2008, p. 23). A proposta era que um grupo de trabalho se
ativesse ao estudo desta articulagdo. Isto provocou reunides entre 0s(as)
professores(as) das areas e 0s(as) estudantes. Assunto ja previsto no
PPP da graduacdo, ao afirmar que entre as necessidades e perspectivas
do curso estd a “reorganiza¢do académico-administrativa, capaz de
possibilitar maior articulacdo dos docentes que atuam no Curso,

¥ Registro de Campo, 08/06/2011. Seminério da Pedagogia ocorrido no CED,
com a intencdo de situar a historia da construcdo da atual proposta curricular e
esclarecer sobre a finalidade formativa do curso de Pedagogia da UFSC. Esta
atividade se configurou como um desdobramento da assembleia geral do curso
com intuito de viabilizar um forum permanente de avaliagao.

% A ata desta reunido encontra-se disponivel no blog do Curso de Pedagogia da
UFSC e pode ser acessada em http://pt.scribd.com/doc/56431884/Pedagogia-
UFSC-Assembleia-09mai2011-Sintese-PDF. Acesso em: 30 maio 2011.


http://pt.scribd.com/doc/56431884/Pedagogia-UFSC-Assembleia-09mai2011-Sintese-PDF
http://pt.scribd.com/doc/56431884/Pedagogia-UFSC-Assembleia-09mai2011-Sintese-PDF

99

favorecendo a integragdo horizontal e vertical da nova matriz curricular”
(UFSC, 2008, p. 14).

Que implicacdes esta articulacdo vertical e horizontal traz para a
educacdo e o curriculo de Pedagogia da UFSC? Quais sdo 0s riscos de
este curriculo se abrir a uma realidade fragmentada e maltipla (GALLO,
2008, p. 81)? Como afastar-se desta “necessidade mitica de recuperar
uma ligagdo, uma unidade perdida” (Ibid.)? Estamos “tentando costurar
0 incosturdvel de uma fragmentag&o historica dos saberes (lbid., p. 79)?
Como esta articulacdo horizontal e vertical se expressa nos corpos dos
professores(as), dos estudantes e das infancias que, de certo modo,
habitam esta proposta curricular? Que aproximacgdes com o curriculo de
Pedagogia da UFSC esta assertiva pode provocar? Desafio destas
suspeitas em estilhagos que me pdem na corda bamba, na perigosa e
instavel condigdo de alguém que se aproxima da imagem do rizoma para
problematizar o curriculo de uma graduagdo e ndo deseja fazer desta
mesma imagem um novo paradigma.
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Fonte: Elaborado pela autora. As fotografias que aparecem nessa composi¢ao
sdo das obras do artista Arthur Bispo do Roséario, dos brinquedos do museu da
Dona Lidia e das ementas do Curso de Pedagogia da UFSC. Disponiveis em:
Arthur Bispo do Rosario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto Alegre,
2012; Museu da D. Lidia. Florian6polis, 2011 e Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFSC (UFSC, 2008).
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Inspiracdes Diversas

Aquelas pessoas que se propdem a
codificar os sentidos das palavras
lutam por uma causa perdida, porque
as palavras, como as ideias que elas
pretendem significar, tém uma histéria.

(SCOTT, 1995, p. 71).

Quantos textos ja trataram do curriculo? Quais trilhas percorrer
de modo a enunciar, nesta tese, minha contribuigdo, interessada em
percorrer estudos que antes de mim ja puseram em discussdo esta
tematica? Bastaria indicar 0 “Estado da Arte” construido em torno do
tema, disponivel no GT (Grupo de Trabalho) “Curriculo” da Associagdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) para me
livrar desta arrogante pretensdo de “tudo” dizer? Por onde comecar? O
que narrar? Que fios alinhavar? As ideias fervilham, os textos vertem e
tudo parece se repetir. Diferenca! Repeticdo! A folha em branco e eu
diante deste (sempre) dificil comego (VEIGA-NETO, 2012%).

Desconforto manifesto nesta escrita que deseja dizer coisas que
ainda nao foram ditas, ao vislumbrar rela¢des “novidadeiras”, ou uma
sequéncia argumentativa que ainda nao foi estabelecida (Id., 1996, p.
162). Minha intencéo, aqui, ndo foi gestar uma histéria do curriculo,
mas, de algum jeito, historicizar o conceito para, ocupando-me do
passado, compreender o presente. Também nao estive preocupada em
“descobrir” os significados ocultos por tras de cada texto, ou mesmo
“farejar” a “origem” do termo e sua suposta “evolugdo” desde entdo;
suspeito da “origem” como lugar da verdade, estado de perfeicdo e do
gue existe de mais precioso e essencial. Isto me possibilitou situar que
“a pesquisa da proveniéncia ndo funda, muito pelo contrario: ela agita o
gue se percebia imovel; ela fragmenta o que se pensava unido; ela
mostra a heterogeneidade do que se imaginava em conformidade
consigo mesmo” (FOUCAULT, 1999, p. 21).

Cada professor(a) ou estudante pode ndo ver ou conceber o(s)
curriculo(s) da mesma maneira que o(a) outro(a) estd vendo ou
imaginando. Por mais paradoxal que isto possa parecer, pode nao se
tratar de um mesmo curriculo o que cada um(a) deles(as) entende como
tal. Mas é preciso lembrar “que em toda sociedade a produgdo do

% Aula ministrada em 26 de setembro de 2012, na Universidade Federal de
Santa Catarina.
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discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por fungdo
conjurar seus poderes ¢ perigos” (Id., 2009, p. 8-9).

Como ensina Veiga-Neto (1996, p. 172), ndo existe qualquer
esséncia conceitual nas palavras, pois, a rigor, elas ndo correspondem a
coisas e objetos do mundo. Estive atenta a “historia multipla de todos os
dias, das pequenas diferencas em que as palavras sdo usadas [...]. As
palavras ndo sdo estaveis [...]; elas dependem dos discursos em que se
localizam”. Percorrer a histéria do curriculo é viajar por transformacdes
e fluxos, o que me afasta da procura de um suposto ponto no passado
que explicaria “0” curriculo tal como o conhecemos atualmente. Ao
invés de buscar continuidades e evolucdo, procurei pelas rupturas e
descontinuidades que assinalam esta historia.

Entre tantos comecos, decidi pelo que percorreu a “palavra” no
contexto dos trabalhos apresentados no GT Curriculo da Anped, no
periodo compreendido entre 2009 e 2012, para “chegar mais perto”
daqueles que perspectivam as teorias pos-criticas. Este foi 0 modo que
escolhi para alinhavar alguns retalhos, linhas de muitos tons, que se
engalfinham e se afastam, reunindo docentes e discentes dedicados a
investigar questdes de curriculo no Brasil. “Os mais produtivos autores
do campo costumam comparecer as reunides, fazendo com que o que se
passa no GT corresponda, de fato, a uma caixa de ressonancia do que se
pesquisa sobre curriculo no Brasil” (MOREIRA, 2002, p. 83).

Cheguei perto destas producdes para com elas apreender modos
de estar pesquisadora em curriculos. Isto me guiou na leitura de 79
textos que me levaram a outras pesquisas, a autores(as) que ainda nao
conhecia e a feitura das necessarias escolhas que um estudo como este
exige de nds. Eshocei mapas com a distribuicdo destes trabalhos pelas
muitas regides do Brasil, o0 que me auxiliou a ver a forte concentracdo de
pesquisas no Sudeste brasileiro, com destaque para a Universidade
Estadual e a Federal do Rio de Janeiro (UERJ e UFRJ). Pela Anped, os
estudos oriundos das Regides Norte e Nordeste sdo aridos, o que pode
sugerir que estas produgdes ficam asiladas na “periferia”, longe do palco
em que se situam os “grandes intelectuais”. Reflexdes de Macedo,
Lopes [et al.] (2006), acerca do Curriculo da Educacéo Bésica (1996-
2002), trazem uma analise da producédo dos programas de p6s-graduacédo
no Brasil e, entre eles, o da UFRJ e o da UERJ. Apresentam o0s
caminhos que estas pesquisas percorrem, com destaque para as
formulagdes e influéncias do campo do curriculo no Brasil. Quero,
ainda, informar ao leitor e a leitora que minha aproximacg&o foi motivada
e que esta tese faz conexdes possiveis entre tais estudos e minha op¢do
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tedrico-metodoldgica. Isto significa que ndo estive ocupada em
classificar os trabalhos como isto “ou” aquilo, mas segui cuidadosa
pelos distintos modos como o curriculo pode ser pensado neste jogo de
competicBes politicas e pedagdgicas.

A seletividade deste itinerario deixa para trds muitas vozes que
aqui, e mesmo na Anped, ndo podem ser ditas, pois, como ensina
Moreira (2002), “as andlises cientificas do estado da ciéncia ndo sdo
inocentes; ndo sdo outra coisa sendo a justificacdo, cientificamente
mascarada, do estado particular da ciéncia ou das instituicdes cientificas
com a qual compactuam” (lbid., p. 91). Portanto, “analisar a produgao
do campo do curriculo inclui tomar como objeto o conhecimento
produzido por sujeitos investidos de legitimidade de falar sobre
curriculo (MACEDO e LOPES et al., 2006, p. 14). Isto me faz lembrar
Foucault (2009, p. 9), quando afirma que bem sabemos que nédo se tem o
direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer
coisa”.

Lopes e Macedo (2002) apontam que as primeiras preocupagdes
com as questdes do curriculo, no Brasil, datam dos anos 1920. Desde
essa época, até a década de 80, podemos encontrar uma forte influéncia
das teorizagBes norte-americanas. E um tempo marcado pela
“transferéncia instrumental” (LOPES e MACEDO, 2002, p. 13) de
modelos americanos de viés funcionalista, viabilizados por acordos
bilaterais entre o Brasil e os Estados Unidos. Em 1980, com o inicio da
redemocratizagdo do Pais e o enfraquecimento da Guerra Fria, esta
hegemonia funcionalista se viu abalada pelas vertentes marxistas. No
Brasil, a pedagogia historico-critica e a pedagogia do oprimido ganham
forca e disputam espaco, seja no que se refere a hegemonia nos
discursos educacionais, seja na capacidade de intervencéo politica. E um
momento no qual a influéncia de autores de lingua inglesa passa a se
diversificar, incluindo aqueles ligados & Nova Sociologia da Educacdo.
Com a busca de referéncias no pensamento critico, hd um processo
menos direcionado de interlocucdo entre o pensamento curricular
brasileiro e a producédo internacional, o que permitiu a emergéncia de
novas influéncias, como as dos tedricos franceses e do marxismo
europeu:

No inicio dos anos 90, o campo do curriculo vivia
essas multiplas influéncias. Os estudos do
curriculo assumiram um enfoque nitidamente
sociolégico, em contraposigdo a primazia do
pensamento psicolégico até entdo dominante. Os
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trabalhos buscavam, em sua maioria, a
compreensdo do curriculo como espago de
relacdes de poder (lbid., 2002, p. 14)

Entre os textos do “Estado da Arte” do GT Curriculo esta o de
Anténio Flavio Moreira (2002), “O Campo do Curriculo no Brasil:
construgdo no contexto da ANPED”. Neste trabalho, Moreira (2002) faz
uma breve sintese da histéria do GT Curriculo, que nasceu de uma
decisdo tomada na oitava Reunido Anual da Anped. L4, o autor destaca
gue o primeiro encontro do grupo aconteceu em 1985, no 1° Seminario
Nacional de Curriculo, promovido pelo Programa de Estudos Pos-
Graduados em Supervisdo e Curriculo da Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo — PUC/SP.

Para Moreira (2002, p. 85), a reunido de 1990 é considerada um
marco divisério na consolidacdo do GT, pois, a partir de 1991, os
encontros passaram a privilegiar a apresentacdo de diversos trabalhos, o
que fez com que a discussdo de politicas educacionais e de temas
emergentes, e/ou do interesse dos(as) pesquisadores(as), precisasse de
horarios extraordinarios para ocorrer. Moreira (2002) entende que esta
mudanca ndo pode ser pensada sem considerar o modelo de avaliagédo
implementado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior no Pais (Capes), que instiga 0 aumento e a socializagdo
da producédo cientifica de mestrandos e doutorandos. Isto, por sua vez,
fez com que os trabalhos do GT Curriculo se tornassem ‘“versdes
condensadas de dissertagdes e teses defendidas, ou por defender” (lbid.,
p. 86).

De modo geral, Moreira (Ibid., p. 93) ressalta, assim como Lopes
e Macedo (2002) também o fizeram, que o campo do curriculo no Brasil
é permeado por interesses, fontes e influéncias teoricas diversas. Ndo ha,
portanto, uma centralizacdo de determinados temas e questdes. Dessa
forma, o hibridismo [...] parece ser a grande marca do campo do
curriculo no Brasil, especialmente na segunda metade da década de 90
(Ibid.). E preciso, no entanto, certo cuidado ao pensar os processos de
hibridagdo como necessariamente mais “democraticos”, por exemplo,
pois a “hibrida¢do mobiliza alguns sentidos e reprime ou apaga outros”
(DUSSEL, 2002, p. 74). A apressada celebracdo do pluralismo pode nos
levar a crer que a multiplicidade de discursos envolvidos na hibridagao é
capaz de eliminar, por si s6, as hierarquias e 0s binarismos que também
ai sdo encontrados (lbid.).

Outro aspecto interessante sobre 0s processos de hibridacdo é
problematizado por Corazza (2001), no texto “Curriculos alternativos-
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oficiais: o(s) risco(s) do hibridismo”. Nele, a autora procurou mostrar as
similaridades discursivas entre o curriculo nacional, expresso nos PCNs,
e 0 Movimento Constituinte Escolar, que tinha por objetivo a
Construcdo da Escola Democratica e Popular, no governo petista do RS
(Ibid., p. 102). Em alguns trechos das duas propostas educacionais, a
autora encontra diferencas nos discursos, embora 0s dois governos se
utilizassem das mesmas palavras para divulgar o que almejavam, como
em relacdo a qualidade, a democracia, a cidadania, aos movimentos
sociais ou a educacdo dos sujeitos, por exemplo. A esta suposta
aproximacdo, Corazza (lbid., p. 106) pergunta: “Se sdo opositores
politicos um do outro, ndo deveriam ter, cada um, o seu préprio
vocabulario?”

N&o partilno da posi¢do que postula que fomos
“nods”, educadores(as) criticos(s), quem
elaboramos os “fundamentos psicopedagogicos,
socioantropoldgicos e epistemologicos”, presentes
nos PCNs. Fundamentos, que nos foram
expropriados. Que “eles(as)” nos tiraram,
apropriaram-se, assimilaram os resultados de
nosso trabalho e acimulos criticos. Também ndo é
possivel aceitar que foram “eles(as)” que
elaboraram e estabeleceram tais fundamentos no
curriculo oficial. Afinal, ndo podem tanto.
Todos(as) nos fizemos, mantivemos,
perpetuamos. Este ¢ o “horror” do hibridismo
educacional e pedagdgico, que nos constitui
atualmente. Este € o “horror” politico: descobrir
que aqueles curriculos, que considerdvamos
“nossos”,  estdo  também  “capitalizados”,
“globalizados”, “neo-liberalizados” (Ibid., p. 110).

A autora chama a atengdo para um aspecto relevante quando se
fala em curriculos. Ndo had como sair destes limites, que também
encharcam uma proposta curricular costurada no ambito de uma
sociedade neoliberal, na qual convivem modos plurais de pensar a
qualidade na educagdo, por exemplo. O Curso de Pedagogia da UFSC
defende o compromisso com a escola publica e com a construcdo de sua
qualidade. No entanto, os significados das “qualidades” hoje existentes
se estendem de “total” a “social” e estas convivem e disputam espagos
nos mais desiguais recantos. Talvez ndo seja tdo absurdo supor que haja
dissonancias nas expectativas deste coletivo que hoje elabora, costura e
(re)faz sua matriz curricular.
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Entre os anos 1996 e 2000, Moreira (2002, p. 93) construiu um
breve exame dos trabalhos apresentados no GT Curriculo. Textos que
mostram preocupacdo com o cotidiano escolar, com a construgdo de
conhecimentos em rede e artefatos culturais. Propostas curriculares,
multiculturalismo e, ainda, o poder de controle e de governo do
curriculo sdo alguns dos temas ai explicitados. A histéria do pensamento
curricular e das disciplinas esta contida nos trabalhos apresentados.

Quanto as bibliografias utilizadas, h& procura por especialistas
em curriculo e também autores de Filosofia, Sociologia e Estudos
Culturais. Autores pds-modernos e pds-estruturalistas tém presenca
destacada. Como afirmam Lopes e Macedo (2002), a perspectiva pos-
estruturalista alcangou destaque no campo do curriculo no Brasil com as
producdes advindas do grupo de Curriculo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, especialmente das realizadas por Tomaz Tadeu da
Silva e seus orientandos(as) e colaboradores(as). E um grupo que vem
produzindo significativamente desde a primeira metade da década de 90,
com expressiva participagdo em congressos nacionais, como as reunides
da Anped, por exemplo.

Paraiso (2005) produziu um estudo que pretende mostrar alguns
caminhos percorridos por estas pesquisas pos-criticas sobre o curriculo
no Brasil. Para isso, a autora focou sua atencdo nos trabalhos
apresentados no GT Curriculo da Anped, entre os anos de 1993 e 2002.
Incluiu trabalhos que constam das mesas redondas da Anped com
pesquisadores(as) indicados(as) pelo GT Curriculo. Em 1993, ela
encontra dois trabalhos nos quais identifica “grdos pos-criticos” (Ibid.,
p. 68), sendo um deles de Tomaz Tadeu da Silva, no GT Sociologia da
Educacdo, intitulado: “Sociologia da educagdo e pedagogia critica em
tempos pdés-modernos”. No ano seguinte, em 1994, Paraiso encontra o
primeiro trabalho que adota a perspectiva pos-critica no GT Curriculo,
de autoria de Sandra Corazza.

Para Paraiso (2005), o curriculo pos-critico pode ser lido como
um mapa, pois se ampara nos estudos de Deleuze e Guattari. A autora
entende que podemos nele encontrar um conjunto de tragos dispersos
que atuam simultaneamente e em velocidades variadas. “Por que o
curriculo-mapa é pdés-critico? Porque traz tragados e trajetos, sempre
mutantes, que mostram conjuncdes, disjuncdes e lacunas produzidas nos
movimentos de desterritorializagdo e reterritorializagdo” (PARAISO,
2005, p. 70). Ao percorrer os textos da Anped, Paraiso (Ibid.) se vé
diante de estudos provocativos que instigam a criar e a fazer proliferar a
diferenca. Mas é ai que encontra textos que, embora se considerem
“criticas pds-modernizadas, ou de multiculturalismo critico pos-
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colonial, dificilmente poderiam ser incluidos no mapa do curriculo pds-
critico” (Ibid., p. 70-73). Para estes tantos trabalhos, habitantes de um
territério e a0 mesmo tempo distantes entre si, Paraiso (Ibid., p. 70) fez
duas perguntas: “de que esse curriculo se compde? e “de que afectos
esse curriculo ¢ capaz?”

Andangas que mostram influéncias dos estudos pds-criticos, pds-
modernistas, feministas, multiculturalistas e da teoria queer, por
exemplo. Sdo produgdes que, ao aceitar tracados outros, ao pensar 0
“impensado” e também ao “roubar” inspiragdes que escorrem de
campos tedricos que geram tensdes curriculares ao borrar suas cercanias
e fazé-las expandir, apontam para a abertura e a transgressao:

No curriculo-mapa, um curriculo é tantas
definicbes quanto formos capazes de construir.
Além disso, ndo se preocupa com modos de
ensinar para a libertagdo dos sujeitos, com formas
democréticas de avaliar ou com curriculos
legitimos. A ndo ser para problematizar tudo isso:
esses modos, essas formas, esses conteudos, o
sujeito, a libertacdo, o que € considerado justo,
democratico, legitimo e para mostrar que, no
curriculo-mapa, existem mdltiplos caminhos a
serem percorridos, nenhum deles isentos de poder
(Ibid., p. 71).

Nesse
movimento, enquanto
algumas fitas ganham
forca, outras sdo
tracadas para logo se
espalhar. Este é o0 caso

ANFED /2012

do “construtivismo :
como significado
transcendental do
curriculo” (Ibid., p. 74)
gue esteve na arena do \T
GT Curriculo e A

. , 1 - Em doiz dos trabalbos apresemtados mo GT
ninguém procurou V om0 o g
retoma-la ou estendé- e T oo e

la, pelo menos entre 0s

anos em que esta autora realizou sua pesquisa. “Ja as linhas das
identidades sociais rebeladas e das lutas politicas por representacéo, séo
retomadas de diferentes modos, contagiando, proliferando, povoando”
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(Ibid., p. 74). O que parece ter acontecido com a nogédo foucaultiana de
poder, pois € possivel ver este curriculo-mapa variar os focos e
experimenta-la em diferentes objetos de pesquisa (Ibid.).

Amparada neste estudo de Paraiso (2005), cheguei aos trabalhos
apresentados no ano de 2012 no GT Curriculo. Eles formam um total de
15 obras, que véo desde estudos que navegam pelas malhas da rede para
encontrar 0 que dizem os educadores catarinenses sobre sua politica
curricular, até aqueles que, no jogo curricular e de poder, perguntam se,
para além das forcas do Estado, ainda ha o que dizer? Escritas que nos
convidam a experimentar em curriculos ou que nos desafiam entre o ver
e 0 pintar um curriculo com Antonin Artaud e o teatro. Didlogo como o
gue se estabeleceu entre Foucault-Cortazar, que as "praticas de
pensamento” no debate curricular oportunizaram. Leituras que ndo se
descuidam do corpo e querem saber como se processa a producdo de
corpos num curriculo experimental. Corpo-homem-mulher-indigena-
académico(a)-professor(a), estes que, ao chamado de uma pesquisadora,
dizem “como concebem a exclusdo e como lutam contra ela, bem como
estabelecem interfaces com a escola (indigena) e o curriculo
(intercultural)” (PAVAN, 2012, p. 2).

E ainda o tema da cidadania que ganha destaque no estudo de
Maia (2012, p. 1), que deseja “ampliar as possibilidades de compreensdo
desse conceito dentro dos estudos curriculares, destacando seu carater
fluido, contingente e dessa forma mais do que propicio a uma continua
ressignificacdo e recriacdo [...]”. Inquietacdes que levam ao trabalho de
Lemos (2012, p. 1) e aos ideais da Revolugdo Francesa, que ha muito
parecem guiar a chamada cultura ocidental na procura de uma formula
gue permita realizar esse feito: Liberdade, Igualdade e Fraternidade.

Além destas tematicas, estdo em pauta o ecletismo pedagdgico
em confronto com os conhecimentos especificos da alfabetizacdo, os
sentidos do trabalho pedagdgico, os das novas propostas curriculares € o
discurso da qualidade da pos-graduacdo localizado nas assimetrias
regionais e na construcdo do conhecimento no Nordeste do Brasil.
Fluxos que me convidam ao Museu da Maré e a esta viagem entre
educacdo, memorias e identidades. Passeios que ensinam sobre poder
ndo fazer nesta tese e na vida, pois “é ao acaso que os acordos firmados
em um estudo se ddo, ndo por meio de uma concordancia antecipada ou
segundo o poderio e a primazia de uma razdo reguladora”
(FERNANDES e MESQUITA, 2012, p. 1).

S8o textos e argumentacdes diversificados. Alguns deles me
tocaram de modo especial; deste aconchego de ideias eu escolho falar.
Direi 0 que estes trabalhos me oportunizaram sistematizar em conexdo
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com Bispo do Rosario e o curriculo da Pedagogia. Neste jogo de
inspiracdes, exercitarei também o direito de “poder ndo falar” sobre
“tudo” o que li.

Com Andrade e Romaguera (2012) aprendi que, pela criacdo, se
“resiste educacdo”, uma resisténcia—acontecimento, possivel na/pela
escrita experimental. Talvez seja isto que eu esteja buscando nesta tese:
a possibilidade de arquitetar uma escrita-criagdo-resisténcia ao provocar
0 encontro entre autores e autoras da Educacdo e de campos que se
supdem externos a ela, como a Arte e a Filosofia. Algo com o que me
deparei no trabalho de Ribeiro (2012), quando formula proposigdes a
respeito “das praticas de pensamento no debate curricular a partir do
encontro com Foucault — Cortazar”. Inspiracdo que tornou 0 meu
encontro com o “Museu da Maré¢” (ARAUJO, 2012) uma experiéncia
extremamente prazerosa, dagquelas que te puxam para além do texto.
Talvez porque ali, entre tantas bibliografias elencadas, eu me tenha
(re)encontrado com Bispo do Rosério. Leitura tem disso. “Grande
Veleiro™’ do mar, capaz de provocar viagens a lugares inimaginaveis.

¥ Arthur Bispo do Rosario

[Jarapatuba, SE]

Grande Veleiro

Madeira, tecido, papeldo, cordames, metal, isopor, lampada e plastico.
145x60x100cm, sobre carrinho de madeira com rodas, 70x33x20cm.
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Figura 14 — Grande veleiro

Fonte: Arthur Bispo do Rosério: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.

Deslocamento de corpos.
(Des)confianga.
Provocantes pensares (des)encontrando corpos.
Separagio.
Mudanca de ditecio, retorno impedindo a chegada.
Impossibilidade de (con)tato entre corpos,
0 que provocaria tacteis reconciliagdes.
Nunca encontrar.
Viagem que se desmancha em destinos,
que se desenha no “nunca”
onde antes era o “feliz para sempre”.
Resisténcia na passividade ativa...
Nunca chegar.3

“O que ¢ um museu comunitario? Museu comunitario e
ecomuseu sdo sinénimos?”’ (ARAUJO, 2012). Perguntas que suscitaram
a localizagdo da “Nova Museologia (AQUINO, 2007), na qual encontrei

¥ ROMAGUERA, Alda Regina Tognini. Curriculo e(m) Virtual Singularidade.
2011, p. 9.
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similitudes que fortaleceram a convicgdo que me acompanha desde
antes da escrita desta tese. Influéncia do tempo em que estive estagiaria
num hospital psiquidtrico, qual seja: “arrancar a criagdo artistica dos
pacientes do campo psiquiatrico para colocéa-la no ambito da cultura, de
modo que circule desterritorializada e sem o selo de origem
psiquiatrica” (lbid., p. 53). Conexdes como estas arquitetam a
concepegdo de que “ndo € a sua condigdo de louco que [fez de Bispo um]
artista, mas sim sua capacidade de transfigurar o terrivel em aparéncia,
através de uma complexa elaboracdo simbolica” (DANTAS, 2009, p.
86).

Nesse andar, cheguei ao ano de 2011, quando encontrei 29
documentos. Pugas e
Craveiro (2011)
focam nas Diretrizes

Curriculares
Nacionais de 2001 e
2002, para “discutir o
jogo politico presente

nas articulagdes
discursivas que
configuram 0S
processos de producéo
de politicas
curriculares sobre
formacéo de

professores no Brasil”
(Ibid.). J& Matheus
(2011) analisou “os
sentidos mobilizados pelo significante qualidade em documentos que
versam sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Basica. Dias (2011) defende que as politicas curriculares para a
formacéo de professores no Brasil tém origem num campo de disputas
de projetos.

Sdo “Discursos circulantes” (ROCHA, 2011), em textos que
nascem na academia e que versam sobre a profissionalizacdo de
professores leigos num periodo de dez anos, a partir de 1997, com a
promulgacéo da Lei 9.394/96. Discursos que contribuem para consolidar
esteredtipos acerca dos cursos de formacdo e dos(as) que a eles tém
acesso, ao referencia-los como de “qualidade duvidosa e ndo condizente
com os parametros de qualidade requeridos” (lbid.). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
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para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana estiveram
em tela, assim como “aspectos da trajetoria de constitui¢do das fases
historicas da Proposta Curricular de Santa Catarina [...]” (THIESEN,
2011). Textos diversos, mas que se encontram ao com(partilhar) a
abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball, autor que aparece em
muitos artigos. Com ele estiveram Homi Bhabha, Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe, Certeau, Edgar Morin, Alice Lopes, Michel Foucault,
Basil Bernstein, Nietzsche e Deleuze. Concepgdes hibridas, que se
ocuparam de autores(as) da Filosofia, da Sociologia, dos Estudos
Culturais e da area curricular.

O conhecimento em rede e o pensamento complexo favoreceram
“problematizar as praticas-politicas de curriculo e de formacéo
continuada de professores que surgem nas redes de saberes, fazeres,
poderes e significados tragados nos cotidianos”, conforme Gomes
(2011, p. 1). A educagdo em tempo integral, o projeto “um computador
por aluno”, algumas fronteiras culturais “dentrofora” da escola, o uso
dos corpos, os curriculos viabilizados nas interfaces pedagdgicas e as
pesquisas e propostas para o ensino de histdria também potencializaram
0 mosaico de impressdes que ali se configurou. Multiculturalismo e
autoajuda, o Ministério do Esporte e a “utilizagdo do espago escolar para
fins esportivo-politicos sem que haja a devida critica a esse uso”
(MACEDO, 2011), decursos e trajetos do aprender, o(s) sentido(s) de
conhecimento fixados no debate sobre democratizacdo da educacéo
basica, o “curriculo vivido no discurso dos professores” (PAGANINI,
2011), “a questdo do conhecimento a ser considerado valido para a
composi¢do curricular” (UBERTI, 2011), a condigdo de produgdo e
circulagcdo do conhecimento no campo do curriculo em universidades
situadas no Nordeste do Brasil (SALVINO, 2011), as agdes
educacionais nos museus, as relag@es sociais de género entre estudantes
do ensino fundamental, a histéria e a formacdo docente em disciplinas
escolares, os significados que circulam nas pesquisas em educagdo em
ciéncias e o0 cinema, como objeto de saber-poder, evidenciam a
amplitude que os curriculos podem almejar.

Alguns desses textos de 2011 marcaram o meu olhar, seja porque
se aproximavam da perspectiva pds-critica, ou porque permitiam
“poetizar curriculo(s)” (PARAISO, 2005, p. 79). Dentre eles, esta o de
Nascimento (2011), que eu talvez possa chamar de “texto fuga” para
seguir conversando com a autora, que tinha como pretenséo percorrer as
publicagbes do GT Curriculo para “analisar a trama discursiva dos
artigos que anunciam utilizar a abordagem teérico-metodolégica pds-
estruturalista-foucaultiana” (lbid., p. 1-2). Intengdo tdo bem delineada
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até encontrar os “textos fora-da-lei” (lbid., p. 1), os que fogem de um
anuncio teorico e retratam delineamentos metodoldgicos que ndo se
coadunam com as técnicas de pesquisa ha muito estabelecidas. “Os
textos fora-da-lei, por sua beleza e transgressdo, podem ser uma
alternativa para a dilatacdo da liberdade metodoldgica e epistemoldgica
da pesquisa em educacdo e em curriculo” (Ibid.). Viajar com/por
imagens e narrativas, sair do trilho no mar sem fim, entregar-se a beleza
de histdrias que nunca vivi. Eis ai meu encantamento!

Encantamento por vezes sentido em cenarios inesperados, como
no quarto-cela de Bispo do Rosario, ou mesmo nas bordas de
curriculo(s) tramado(s) em poesia e prosa, regularidades e ousadias.
Cercanias rompidas pelos fora-da-lei (Ibid.), que tensionam as normas
de uma proposta curricular e, com isso, expandem, modificam,
configuraram-se outra(s). Ser “fora-da-lei” pode extrapolar a relagdo
professor(a)+estudante+sala de aula+diretrizes+PPP+ementa+disciplina
ou, paradoxalmente, agregar tudo isto a mais corredores+grupos de
pesquisa+RU (restaurante universitario)+viagens+murais de
recados+cantina+ponto de 6nibus+o(a) filno(a) na creche+a menina de
dezessete anos+...+...+...

Maldonado (2011) alargou minhas inquietudes ao acompanhar o
cotidiano de criangas de zero a cinco anos. A autora pergunta: “Como ¢
desenvolvida a rotina na Educacdo Infantil? O tempo da rotina é o
mesmo tempo da crianga? E possivel transformar rotina em ritmo?”
(Ibid., p. 1). Durante a escrita desta tese, entrei no didlogo entre a
crianca e a professora da Educacdo Infantil que Maldonado (Ibid., p. 3)
compartilhou: “vamos pro banho criangas...”, “ah, agora que t6 fazendo
minha fazendinha, olha professora, tem até boi de manga”. Ha
momentos em que a escritura da tese me deixou reclusa no siléncio da
sala, na dificil arte de tricotar os tantos contelidos que demandam do
corpo tempos “reservados” para ler e escrever, mas nem tudo acontece
tdo bem-demarcado. Existe algo que ndo se deixa prender. Uma ideia
que aparece dias depois da leitura do livro; a frase que lampeja no
descanso do corpo. Monotonia e cansaco convivem com alegria e
entusiasmo, com a exaltacdo da vida. E o curriculo da Pedagogia? Teria
ele um “boi de manga” (lbid.)? Como se vivem ritmo e rotina no
curriculo da Pedagogia? Teria Bispo do Rosario transformado rotina em
ritmo? E possivel viver apenas o ritmo e ficar alheios(as) a rotina?
Perturbagdes que me pdem a pensar em “praticas pedagdgicas e
curriculares inovadoras que visem a interligar os dominios da arte e da
filosofia da diferenca com as teorizagBes pds-criticas do curriculo”
(COSTA, 2011).
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De 2010,
encontrei 18 textos.
Eles trouxeram como
desafio constituir
reflexdes para “habitar
algum territério de
conhecimento que esta
além do seu dominio”
(RODRIGUES, 2010,
p. 2). Para
alguns(mas), isto pode
ser um sacrilégio; para
outras(os), expressdo
de uma “contaminacdo
rizomatica, ativa e
continua em sua composicdo, fazendo um curriculo mover-se com
aquilo que Ihe possibilita ressoar com outros dominios, abrindo mundos
através das forcas de inovacao” (Ibid., p. 3).

Localizei, no texto de Thiesen (2010), a nogdo de “novidade”, ou
invencdo. O autor invoca a transposicdo didatica e defende que o
conhecimento historicamente produzido, quando é selecionado para
“tratamento pedagogico” por via do curriculo, “sofre” um processo de
reconstrucdo que cria algo original e, portanto, ndo se restringe a
repeticdo do saber j& existente. Analogas sdo as expressdes “tratamento”
e “sofre”, com o curriculo incrustado nas rotinas manicomiais que
compreendem avaliacdo diagnostica, medicacdo para conter o que se
considera excesso e onde, mesmo assim, 0s loucos transformam
absurdos em realizacBes transgressoras. E a arte que tem centralidade na
continua luta entre liberdade e opressdo, entre interferéncias e
oposigdes. Ali, um corpo se torna todos os dias outro, embora seja 0
mesmo que se alimenta por substancias desconhecidas para ele e por
sonhos que gritam insubordinacdes. Arthur Bispo do Rosario é para
mim a visibilidade dessas intui¢des.

Diferenca e identidade! Dois conceitos que Backes e Pavan
(2010) se pdem a “bisbilhotar” quando tomam como horizonte 65
trabalhos aprovados para apresentacdo no GT Curriculo, entre os anos
2005-2009. Aninhadas nos estudos culturais, as autoras procuram
indagar pelas epistemologias que ali habitam: diferenga pura ou
epistemologia da diferenca/indentidade? Eis o que este estudo provoca a
pensar.
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Politicas de curriculo para a formacdo de professores(as) estdo
nas narrativas de 2010, especialmente em Mello (2010), que fez um
estudo etnografico em duas escolas publicas, chdo das indagacdes da
autora acerca dos ‘“condicionamentos institucionais e disciplinares
construidos pelos discursos sobre mudanca curricular e o perfil do
professor na politica curricular, pelas comunidades disciplinares de
Didatica e de Sociologia da Educagdo”. Também as atualizagdes do
curriculo multieducacéo pautaram o trabalho de Velloso e Axer (2010),
gue estudaram a dinamica envolvida nas atualizacGes dessa proposta que
assessora, ha dez anos, as agdes em escolas municipais do Rio de
Janeiro. Foi com Lyrio (2010), que palavras como burlas, negociacdes e
traducdes provocam outras formas de “ensinar-aprender”, indo além das
recomendagfes prescritas no curriculo por projetos, na educacdo
infantil. A autora convida a olhar pistas que podem inspirar nogdes
outras de curriculos. Talvez as que, em suas palavras, superem a grafia
da arvore e caminhem para a metafora do rizoma. Imagens! Que podem
ser também de “praticantes da escola”, como sugere Andrade (2010), ao
pensar os limites e as possibilidades de pesquisas com fotografias de
escola para compreender as préaticas de producao de curriculos.

Imagens presentes nas historias em quadrinhos do personagem
Chico Bento. O texto de Freitas (2010) convida para essa aventura ao
estudar, inspirada na analise foucaultiana do discurso, quais e de que
forma os sentidos sobre a instituicdo escolar e seus elementos sao
pintados nesse gibi. Freitas (Ibid.) acredita que, mesmo diante de um
artefato que parece divulgar uma escola disciplinar, cheia de regras e
procedimentos adequados, seus efeitos ndo estdo completamente
garantidos, pois h4, no interior do discurso investigado, conflitos que
forjam brechas.

A infancia no curriculo de filmes infantis de animacdo é outro
texto-provocacdo que se inspira na vertente pdés-estruturalista dos
estudos culturais. Nesse trabalho, Silva (2010) procurou analisar as
subjetividades disponibilizadas no curriculo de quatro filmes infantis
produzidos pelos Estddios Disney. E é Rocha (2010) quem nos chama
para as redes sociais, pois, tendo como horizonte das suas indagacgdes o
orkut, a autora discutiu dispositivos de controle que atingem a escola.
Tecnologias que me levaram ao trabalho de Cunha (2010), que olhou
para “Curriculos Novos nos Cursos de Tecnologia e a Atualizagdo
Biopolitica do Trabalho Docente”. “O jornal eletrdnico e a circula¢do de
conhecimentos” esteve presente em Caldas (2010) que se propds a
indagar a divulgacéo cientifica em pesquisas e praticas curriculares.
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Imagens dos filmes de animacédo, das historias em quadrinhos,
das paginas do orkut ou, ainda, “da escraviddo” (COSTA, 2010), que
circulam nos livros didaticos de histéria e procuram fixar os sentidos
que a palavra “negro” pode alcangar. Textos preocupados com “Corpos,
Cotidianos Escolares e Imagens”, como o de Copolillo (2010), que
buscou compreender os sentidos e 0s usos dos corpos nos processos de
escolarizacdo, sobretudo, na educacéo fisica Escolar.

Outros trabalhos foram se somando a esses, como o0 de Garcia e
Sussekind (2010), denominado ‘Praticas de Curriculos-Composicao:
desinvisibilizando curriculos e politicas nos cotidianos da formacéo
docente”. Este artigo agregou duas pesquisas interinstitucionais sobre
curriculos e praticas emancipatorias nos contextos de formagéo docente,
a partir dos sentidos que os discursos e as politicas de formacao podem
assumir cotidianamente nos curriculos. “O manual do professor como
pratica discursiva curricular” (ROCHA, 2010), o “Curriculo
(des)articulado no Projeto Ensino Médio e Educacdo Profissional
(Emep) do Servico Social da Industria (Sesi) e do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) de Pernambuco” (OLIVEIRA, 2010)
adensam ainda mais 0s pensares de vertentes teéricas variadas.

Outra vez, autores como Stephen Ball, Basil Bernstein, Ernesto
Laclau, Chantal Mouffe, Michel de Certeau, Michel Foucault e Gilles
Deleuze manifestaram suas ideias através de algumas bibliografias do
GT. Nessa bricolagem de teorias e autores(as), deparo-me com um texto
extremamente provocador. Chama-se “Tecer o Opa Sagrado, A
Temporéaria Casa da Morte: saber que o pai ensina ao filho nos terreiros
de Egun” (CAPUTO, 2010). Nesse texto, a autora procurou “discutir
como o candomblé se relaciona com Iku (a morte) e como esse aspecto
de sua cultura é mantido e reinventado nos terreiros de Egun (os
mortos), particularmente no terreiro de Baba Onila, [...], na Baixada
Fluminense” (lbid., p. 2).

Caputo (2010, p. 2) convida para uma viagem “no cotidiano
desses terreiros [onde] a morte ndo traz nem agonia e nem tristeza
porque 0 morto amado volta para sua familia e seu Egbé (comunidade)”.
Um retorno que é esperado sempre com festa e na qual o espirito precisa
se vestir com a roupa sagrada chamada de Opa, na Bahia. “S6 os
grandes sacerdotes (0s Ojés) podem néo s6 invocar o morto e trazé-lo de
volta, como tecer a roupa, tempordria morada do parente morto
enquanto ele esté entre os vivos (Ibid.). O processo de confeccdo dessa
roupa é cercado por mistérios e segredos, como afirma autora. O que, de
alguma forma, esta na confec¢do do manto de Bispo do Rosario.
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Pedro Roberto dos Santos, de 40 anos, é um Ojé e
0 mais conhecido e respeitado artesdo
especializado na confecgdo de Opas, tanto no Rio
de Janeiro, como na Bahia. Esse conhecimento-
arte, fundamental para a manutengéo do culto, ele
aprendeu em familia e ensina ao filho Felipe dos
Santos, de 13 anos, que também é Ojé desde os
cinco. O culto de egun é secreto, cercado de
mistérios e segredos. A confeccdo da roupa é mais
um processo envolvido nessa rede de siléncios,
tanto que ela é feita dentro do igho, o quarto dos
segredos. Ninguém entra ninguém vé sé os Ojés
(Ibid., p. 2).

Com as indagacbes que propbe em seu texto, Caputo (lbid.)
enuncia como milhGes de homens e mulheres, vindos das diferentes
regides de Africa, foram transportados para as Américas para trabalhar
Como escravos e escravas. Trouxeram na bagagem dessa viagem
“diferentes modos de se relacionar com a vida, as pessoas, a natureza, a
palavra, a familia, o sexo, a ancestralidade, Deus, energias, arte, comida,
tempo, educagdo e com a morte”. Carregaram consig0 suas tradicfes, as
vezes mantidas, outras recriadas na “terra firme” que ensejou aniquilar
“as varias expressoes religiosas de diferentes grupos africanos” (Ibid., p.
3). Retorno a obra de Bispo do Rosario, em especial, ao Manto da
Apresentacdo que, para Dantas (2009, p. 210), é a ressonancia e
recriacdo de elementos das festividades religiosas e populares
brasileiras, nas quais o negro, num momento de éxtase festivo, €
coroado e cortejado como rei dos reis. E a [...] heranga de um costume
historico africano repetido e modificado em nosso pais” (Ibid., p. 201).

Como aparecem no Curso de Pedagogia da UFSC as questdes
étnico-raciais e as de género? Pergunta em aberto, ausente-presente
nessa avaliagdo curricular ao longo da qual acompanhei a luta por
disciplinas, eixos, conhecimentos e ideias. Ela diz das ementas e marca
as pautas das avaliacdes realizadas entre os(as) professores(as) das areas
de conhecimento. As questdes raciais e de género ndo foram tocadas nas
assembleias, embora se abordassem as condi¢des de permanéncia na
universidade, como o valor das bolsas, o acesso ao RU, a moradia
estudantil. Acreditava-se que a dimensdo econbmica seria suficiente
para sobrepujar outras diferencas. Mas acredito que, de muitos modos,
elas estdo nos corredores, nos grupos de pesquisa, nos corpos de
professores(as) e estudantes, nos estagios e nas salas de aula também.
Estdo, ainda, entre “obrigatorias” e “optativas”. “N6s fizemos uma
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optativa: “Estudos sobre Educa¢do dos Negros no Brasil” (Estudante, 29
nov. 2012). Um “passeio” pela “Identificacdo das Disciplinas” (PPP,
2008, p. 32) consideradas obrigatdrias me fez encontrar;

Infancia e Educacéo do Corpo (72h - 6= fase).
O corpo como cruzamento entre natureza e
cultura. Corpos e formas de subjetivacdo.
Infancia, pensamento e contemporaneidade.
Processos de institucionalizagdo da infancia.
Escolarizagdo do corpo. Infancia, corpo, consumo.
Politicas do corpo. Infancia, género, classe, etnia.
Infancia, corpo e produgdo social do preconceito.

Diferenca, Estigma e Educacgo (54h - 1= fase).
Teorias modernas e contemporaneas sobre o juizo
perceptivo de si e do outro. Introdugdo ao estudo
sisteméatico dos conceitos vinculados com o0s
processos de diferenciagdo individual e social e
sua repercussdo no contexto escolar. Alteridade,
didlogo e ética na Educacéo.

Lingua Portuguesa e Ensino (54h - 6= fase). A
comunicacdo humana. O universo da oralidade e
sua pratica em ambientes escolares. Apropriagéo,
desenvolvimento e producdo da lingua escrita nos
anos iniciais. Préaticas cotidianas de leitura e a
formac&o de leitores. A interpretacdo de textos e a
producdo de sentidos. O trabalho docente em
relacdo a diferenca e a diversidade. Aspectos de
variacdo e mudanca linguistica. Relagdes entre
conhecimento  linguistico e  conhecimento
gramatical. RelagOes da leitura e da escrita com
outras linguagens e com as novas tecnologias.
Lingua e processos criativos: a expressdo artistica
na infancia. Pratica como Componente Curricular.

Educacdo de Jovens e Adultos (72h - 62 fase).
Processos educativos de jovens e adultos.
Politicas e praticas educativas de EJA.
Alfabetizagdo e escolarizacdo na EJA. Os sujeitos
jovens e adultos. Cultura, relagdes raciais e a EJA.
A juvenilizacdo da EJA. Curriculo, alternativas
didatico-pedagdgicas e a Educacdo de Jovens e
Adultos.
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Inquietagbes ampliadas com as leituras dos trabalhos
apresentados em 2009 no GT Curriculo, no qual marcaram presenca
autores como Homi Bhabha, Stephen Ball, Tomaz Tadeu da Silva,

Ernesto Laclau,
Zigmunt Bauman,
Michel  Foucault e
Michel de Certeau,
entre outros(as). La
encontrei textos como
. 0 de Ribeiro (2009, p.
1), que tomou o hip
hop na escola como
instrumento de anélise
para “buscar
entendimento de um
problema atual da
sociedade brasileira: o
ideal do
branqueamento”.
Questdo que Pavan (2009) também destacou no estudo intitulado “O
Curriculo e a Construgdo de Identidades Negras: subvertendo histdrias
brancas”. Nele, a autora se inspirou nas teorias pos-criticas do curriculo
para examinar “se as narrativas construidas no final do século XIX e
inicio do século XX ainda marcam os curriculos e as identidades dos
negros na sociedade brasileira” (Ibid., p. 1). Sua intencéo foi olhar para
a teoria da mestigagem, e o consequente mito da democracia racial, uma
vez que, “devido as grandes misturas que existiram no Brasil desde o
periodo da colonizagdo, a mesticagem € vista como uma vantagem em
relacdo a outros povos, fazendo com que no Brasil haja efetivamente
uma democracia racial” (Ibid., p. 9). Verdades que acabam por dificultar
a discussao sobre racismo no Brasil, bem como a desconstrugdo, como
afirma a autora, de préaticas racistas e discriminatérias, que ainda séo
veiculadas pelos curriculos e ancoram grande parte das relagfes sociais
no Pais.

Racismos problematizados por Caetano (2009, p. 3), autor que
buscou interrogar “as identidades sexuais ¢ a heteronormatividade nos
curriculos praticados”. Sua escritura ¢ um recorte da tese de doutorado,
na qual se ateve as narrativas de professores homossexuais e
transexuais. O autor destaca que, embora se entenda que as identidades
sejam contraditdrias e fragmentadas, elas se configuram no dialogo com
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0s instrumentos educacionais que ensinam reiteradamente formas de
sermos homens e mulheres no mundo.

E no jogo de apresentacBes e nas expectativas
heteronormativas de género que as
homossexualidades e transexualidades sé&o
estigmatizadas. Elas, por serem inscritas e
significadas no corpo, estdo no interior das
hierarquizagdes e classificagfes sociais tanto
guanto nas praticas curriculares e, mais
amplamente, nas agdes e relagBes escolares, ou
seja, no sentido mais amplo de curriculo (Ibid., p.
9).

E este sentido mais amplo que me faz considerar o “Curriculo
como local da Cultura: enunciando outras perspectivas em dialogo com
Homi Bhabha” (FRANGELLA, 2009). Nesse texto, a autora, ancorada
no pensamento de Bhaba, argumenta em favor de uma concepcdo de
curriculo como enunciagdo da cultura e esta, “como dado conhecivel,
ainda que plural. A operacdo que se desdobra da interpretacdo cultural
ndo é a de soma, agregacdo, mas rasura, uma vez que o sentido ndo é
dado, mas elaborado no espago liminar das fronteiras culturais” (Ibid., p.
3). Tradugdo, negociacdo, entre-lugar, diferenca sdo conceitos do autor
que Frangella procura operar nessa escritura. Questdes que me colocam
diante do curriculo como local de producdo de -culturas, que
problematizam e também referendam diferentes segregacionismos,
classificagbes e  hierarquias.  Homem-mulher;  branco-preto;
heterossexual-homossexual; adulto-crianca e tantos outros pares bem
demarcados que parecem sé funcionar nessa astuciosa monotonia.
Manto-curriculo cujo tom nao se altera ou varia.

Mas é também ai, nessa suposta monocromia que fios de variadas
linhas vao acentuando o tom das “Burlas ¢ Artimanhas de Professores e
Alunos: tecendo rede de saberes, valores e pensamentos ... O curriculo
praticado nas escolas” (KRETLI, 2009). Curriculos entranhados e
fabricados nos/pelos corpos que lhes opdem resisténcias. “Enquanto os
professores estdo muito preocupados com o “dever”, [...] os alunos estdo
“fabricando” outras situagdes de aprendizagens significativas: lendo
curiosidades, [...], jogando, conversando sobre situa¢des do cotidiano”
(Ibid., p. 8). O mesmo ocorre com os professores, diz a autora, pois “o
dia de planejamento, também chamado por eles de ‘dia de rei ou
princesa’, é 0 tempo em que organizam o pagamento de suas contas
pessoais, léem o jornal, revistas, planejam, pensam” (lbid.). Ou, como
dizem as estudantes da Pedagogia, “enquanto a menina estd dando aula,
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ela estd 14 no celular, no computador e Deus nos livre se estivermos
usando” (Estudante, 29 nov. 2012). RelacGes de poder expressas nas
astdcias do dia a dia.

Burlas e artimanhas que talvez nos mostrem nuances dessa
tapecaria de vidas e mortes tramadas nos curriculos do curso. Olhar para
essas situaces vividas sem costurd-las ao bem ou ao mal de uma
apreciacdo moral, que parece desejar para si toda balanga e toda medida.
Apreciar sem rancor, mas perguntar por aquilo que nos ensinam sobre
os curriculos dessa e de tantas outras graduacfes. Quem sabe para
escrevermos “Apontamentos: n[a] revista que ndo existe” (JUNIOR;
BALINHAS; CUNHA, 2009). Como assinalam Junior et al. (2009, p.
15), pode ser que a revista inexista para os curriculos prescritos, oficiais
ou para os padrfes internacionais de publicacdes; no entanto, toda vez
gue voltamos a ela, (res)significamos nossas a¢cdes. Numa escritura que
pergunta pela obsessdo dos resultados objetivos e infaliveis e que
duvida, como diz o autor, das pautas prescritas.

Quem sabe nessa publicacdo inexistente se possa criar a se¢do
“Conversa de Professor: sobre praticas, teorias, escolas e carnaval”
(ANDRADE, 2009) para nos auxiliar na dificil arte de desconfiar das
nossas certezas pedagogicas mais arraigadas, como parece ter
acontecido com Andrade (2009), que, ao entrar na sala onde a
professora de artes estava dando aula encontrou uma mulher “muito
pequenininha, ndo sei se por sua pequena estatura em relacdo a altura
dos adolescentes, ou se por sua pequenez diante de tanta bagunca que
estava acontecendo naquela aula” (Ibid., p. 1). Aula-experiéncia, em que
a pesquisadora encontrou uma rodinha de estudantes fazendo batucada
enquanto outros(as) estavam sentados a conversar. Havia também
aqueles(as) que preferiam escutar mdsicas em seus aparelhos
eletronicos. “E a professora estava 14, no meio de outro grupo de alunos,
montando um estandarte com tecidos, paetés e muita cola quente”
(Ibid.). Os(as) estudantes e a professora estavam la. Presencas que
parecem ter tensionado (des)ordens de um olhar.

Se vocé for entrar na minha aula, vocé vai ver que
existe, aos olhos dos outros, uma bagunca, porque
eu acho importante a troca. Se 0 aluno estd num
lugar com um material determinado, ele precisa se
levantar e trocar com o aluno que esta & no outro
canto da sala. [...] E a conversa é importante. A
conversa tem que acontecer na aula de artes
porque sem ela, ndo ha producdo. A aula precisa
virar uma cozinha. [...] Parece ser baguncado, mas
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ndo € baguncado. Eles estdo criando. [...] A
producdo ndo precisa ser formalizada no papel. As
pessoas ndo entendem isso (Ibid., p. 4).

A necessidade de “formalizar no papel” ¢ algo que também
apareceu no artigo que pergunta pela educacdo fisica na divisdo dos
saberes escolares, intitulado: “Curriculo e hierarquia dos saberes
escolares: onde esti a educagio fisica?” (GOES e MENDES, 2009).
Nele, os pesquisadores(as) se aproximaram de autores que defendem a
ideia de que a disciplina, por ndo fazer uso da escrita como principal
recurso de sistematizacdo das aprendizagens vividas, acaba ocupando
espagos menos privilegiados no campo de disputas da matriz curricular.
Com Duarte (2009) ampliei ainda mais o olhar sobre “A diversidade de
teorias e préticas [desses] professores(as) de educacdo fisica na
constru¢do dos seus saberes curriculares”.

“As discursividades Contemporaneas da Emancipagdo, presentes
em uma proposta curricular da rede municipal de ensino” (PEREIRA,
2009); “Recontextualizagdo Curricular e Pesquisa Juridica: em busca de
um conhecimento emancipador” (HENNING e LEITE, 2009);
“Curriculo e ensino de Historia: desencaixes e reencaixes em um mundo
de globalizacdes” (SOSSAI e LUNARDI, 2009) e “A construcdo sdcio-
histérica do curriculo de pedagogia na UFRJ (1980/90): entre
influéncias externas e internas” (FONSECA, 2009) sdo outros doS
trabalhos apresentados no ano de 2009.

Este Ultimo texto traz algumas das intengbes da presente tese.
Fonseca (2009) se aventurou numa pesquisa “realizada com o objetivo
de analisar a reforma curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo (FE) da UFRJ, desencadeada no final dos anos de 1980 e
concluida em 1992” (lbid.,, p. 1). Para isso, a autora analisou
documentos curriculares oficiais e também aqueles escritos por
diferentes autores(as) preocupados(as) com a tematica. Depoimentos de
antigos(as) e atuais professores(as) do curso de graduacdo foram
igualmente “escutados(as)”. Mas, enquanto ela procurou se debrucar
sobre o préprio processo da reforma curricular daquele curso de
graduacdo, eu tomava esse mesmo-outro processo como o horizonte das
minhas indagac6es sobre curriculos em curso. Eis ai outra disting&o.

A questdo da integracdo curricular apareceu em trés dos trabalhos
apresentados: “Trajetorias de Politicas de Curriculo: discursos
circulantes no programa de integracdo da educacdo profissional com a
educagdo de jovens e adultos (COSTA, 2009); “O processo de
significacdo da politica de integracdo curricular em Niteréi, RJ”
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(MATHEUS, 2009) e o “Ensino Profissional Integrado: projetos de
trabalho sobre a Otica da transdisciplinaridade” (LUZ, 2009). Entre eles,
¢ Matheus (2009, p. 5) quem nos alerta que “a opg¢do pelo curriculo
integrado por si s0 [...] ndo garante que o curriculo esteja efetivando um
projeto democratico de educacdo, pois questdes mais amplas estdo
imbricadas nesse intento”. Além disso, a autora mostra, com o estudo,
que expressbes como integracdo curricular, interdisciplinaridade e
disciplinarizag@o também podem “flutuar”.

Essa viagem promoveu o meu encontro com o texto de Andrade e
Dias (2009), chamado “Entre Curriculos, Cortes, Mortes: imagens-
cérebros expdem divulgacBes-divagacdes...”. Escrita que provocou meu
olhar e me fez aceitar, de certo modo, o convite feito pelas autoras para
“gerar fugas as estabilizagdes e fixagdes nos conhecimentos, culturas,
valores e imagens cientificos. Uma proposta em divagar conhecimentos.
Conhecer divagando” (ANDRADE e DIAS, 2009, p. 3). Com elas,
aprendi a afirmar a poténcia da muliplicidade de mundos, da divergéncia
e do descentramento, 0 que me convocou para a delicadeza de uma
docéncia-entretela na qual desejo me demorar.

Morte da forma da verdade, dos registros
documentais como prova de passado. Morte da
fixacdo de qualidades, caracteristicas,
propriedades do que existe, do que pode existir.
Existéncias em devir. Efetuacdo de morte e vida.
[...]. Vazios que abrem a possibilidade de sonhar
com variagBes poéticas e politicas do curriculo.
DuragBes curriculares entretelas, entrelousas
(Ibid., p. 15).
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Howve wmn tempo-

Houve um tempo em que a minha janela dava para um canal.
No canal oscilava um barco.
Um barco carregado de flores. Para onde iam aquelas flores?
Quem as comprava?
Em que jarra, em que sala, diante de quem brilhariam, na sua
breve existéncia?
E que mios as tinham criado?
E que pessoas iam sorrir de alegtia ao recebé-las?
Eu nio era mais crianga, porém minha alma ficava completamente
feliz.
Cecilia Meireles (2005, p. 116-117)

Figura 15 — Grande veleiro

Fonte: Arthur Bispo do Roséario: a poesia do fio. Santander Cultural, Porto
Alegre, 2012.
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Aviso-cs(aos) navegantes

Navegar entre a filosofia e a literatura: experiéncia.
Ancorar certezas, deslizar paradoxos.
Texto viajante, navegadora solitaria...

Marta Moraes

Houve um tempo que em que havia, diante de mim, um curriculo,
um centro de educagdo e suas tantas pedagogias. Como aventureira,
lancei-me na intensidade das correntezas desse mar de mil caminhos.
Nao sabia onde essa viagem me levaria. Que paragens se tornariam para
mim ancoradouros de sonhos e utopias. Quem seriam 0s(as)
meus(minhas) companheiros(as) de viagem e de devaneios. Sabia
apenas que precisaria de uma embarcacdo e de muitas companhias.
Nessa preparacdo imaginaria fui tracando os mapas e itinerarios da
pesquisa. Senti-me como 0 homem de Saramago que foi bater a porta do
rei e disse-lhe: “Da-me um barco” (1998, p. 15). Ao que o rei logo
retrucou: “E tu para que queres um barco, pode-se saber [...]?” (Ibid., p.
16). E 0 homem continuou a dizer:

para ir a procura da ilha desconhecida, [...]. Que
ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o
riso, como se tivesse na sua frente um louco
varrido, dos que tém a mania das navegagdes, a
guem ndo seria bom contrariar logo de entrada, A
ilha desconhecida, repetiu 0 homem, Disparate, ja
ndo hé ilhas desconhecidas, Quem foi que te disse,
rei, que ja ndo ha ilhas desconhecidas, Estéo todas
nos mapas, Nos mapas sO estdo as ilhas
conhecidas, E que ilha desconhecida é essa de que
queres ir a procura, Se eu to pudesse dizer, entdo
ndo seria desconhecida, A quem ouviste tu falar
dela, perguntou o rei, agora mais sério, A
ninguém, Nesse caso, por que teimas em dizer que
ela existe, Simplesmente porque é impossivel que
ndo exista uma ilha desconhecida [...] (Ibid.,p.
17).

De algum modo “batemos” em muitas portas no navegar da
pesquisa. Batemos & porta do rei (ou da rainha) que nos concede
autorizacdo, ou ndo, para viajar por determinadas trilhas, aquelas em que
nosso barco oscila, banhado pelas aguas da determinacdo, das chuvas
fortes e das calmarias. Que ilhas vocé deseja conhecer? Como vocé
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procedera para “descobri-la”? Sem um “bom” itinerdrio de que maneira
pretendes chegar a ilha? Naufragaras, diz a rainha aborrecida! O mapa
da sua viagem necessita ser refeito, pois, deste jeito, ndo encontraras
lugar, nem ilha. Outras ja foram antes de ti. Pede a elas os mapas.
Inspira-te nas cartografias ja conhecidas. Constréi a tua carta nautica®.
Langa-te ao mar e lembra: “partimos potencialmente de riquezas de
informacdo quase ilimitadas, mas o sentido procede de uma alquimia
interna que precisa de tempo, de espaco e, acima de tudo, de respiro”
(RANDOM, 2002, p. 30).

ProvocagOes que me langcaram ao mar na companhia de Bispo do
Roséario com seus siléncios carregados de argumentos, com suas
inventividades assustadoramente enderegadas aos desvios para escapar
as normatividades, com seus dizeres bordados com entrelacamento de
tantos materiais. Agora, além do Manto, me pus a navegar em seu
“Grande Veleiro”, no qual talvez eu tenha sido “um misto de tripulante e
passageiro(a)” (DANTAS, 2009, p. 138). Bispo trabalhou na marinha e
“[...] se deixou levar pelas aguas profundas do mar em varios navios”
(Ibid., p. 21). Ele comegou como grumete, cuja fungdo era a manutengdo
da limpeza a bordo e, em 1930, foi promovido a sinaleiro-chefe-B. “Nas
poéticas palavras de Hidalgo: os mesmos barcos talhados a forga por
exercicios brutos ensaiavam um 4&gil balé de bandeiras vermelhas e
azuis. [...] O maestro Arthur Bispo do Rosario dirigia o espetaculo” [...]
(Ibid., p. 21).

Na pesquisa, fui a que dirigiu a embarcacdo que me guiaria na
tecitura desse manto-aqui. E, nessa trajetividade, a convicgdo de que
“[...] a medida que avangamos numa paisagem, mais alteradas ficam
suas aparéncias” (RANDOM, 2002, p. 31). Foi assim que escolhi, antes
mesmo de cruzar as “palavras alheias” (SILVA, 2006, p. 1), ousar numa
“navegagdo costeira” (BARROS, 2006, p. 354). Aquela que se faz “a
vista da terra, valendo-se [a] navegante de acidentes naturais e artificiais
[...I” (bid., p. 354). Um barco imaginario, uma pesquisadora e seus
olhares, um centro de educacdo e 0os movimentos de um curriculo em
curso a descobrir.

A bordo do barco estdvamos eu e a maquina fotogréafica. Era um
belo entardecer do ano de 2013, em que sol, calor e chuva indicavam a
visibilidade e as condi¢cdes maritimas. O alerta dizia: “N&o esquega! As

® A carta nautica mostra os pontos notaveis em terra e Sseus nomes; a
sinalizag8o, as profundidades, os perigos e muitos outros itens de informacéo.
Isso capacitard o navegante a se familiarizar com a area em que deseja navegar,
bem como planejar a melhor e mais segura derrota (BARROS, 2006, p. 286).
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mais perigosas forcas que um(a) navegante pode vir a encontrar séo
aquelas geradas pelas condigdes do tempo” (BARROS, 2006, p. 535).
Lembrete anotado! Seguimos a deriva. Meu “destino” era o meu proprio
olhar. Grades, cadeiras enfileiradas, quadros de giz, banheiros, lixos que
transbordam, estudantes que vao e vém, o lago e seus habitantes, uns
com pernas e outros com patas; o ponto de énibus, as flores, os grafites
e as pichagdes. Que dizem do curriculo da Pedagogia? Como é possivel
enxergar o que ndo se via antes?
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Figura 16 — Imagens do CED

Fonte: Elaborado pela autora.
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Meu olhar olha e é olhado. Um estudante se aproxima no
momento em que eu “enquadro” um ponto de Onibus, uma &rvore
frondosa e muitos sacos de lixo. Ele, entdo, pergunta: “Queres que eu
tire uma foto sua?” Eu sorri e agradeci a gentileza, mas disse-lhe que
nado precisava. O rapaz foi embora e eu pensei: 0 meu corpo ja esta ali.
A foto me tem por inteiro. E o territério do [meu] olhar (RANDOM,
2002) sobre o(s) curriculo(s) de Pedagogia da UFSC que esta em jogo.
Territorialidade preenchida por filiagbes tedricas, pelos significados
atribuidos a ciéncia, as tradi¢fes e as grandes sabedorias. Como ensina
Random (2002, p. 28), o territdrio do sentido é em si uma disciplina que
nos leva a olhar, a investigar o sentido, mas também nossa maneira de
ver e de interpretd-lo. Pode ser concebido como um “respiro” (Ibid.,),
onde atracar num parador de concepgdes e ideias e demorar-se sobre ele
¢ de certa forma perguntar pela relagdo entre “[...] a acelera¢do do tempo
e a aceleragdo do sentido [...]” (Ibid., p. 30).

O arranjo aqui apresentado se ampara nas avaliacbes das(0s)
estudantes de Pedagogia da UFSC acerca do(s) curriculo(s) em curso;
portanto, ndo se traduz na mera descri¢do das coisas ditas para com elas
afirmar um pensamento causal. Isto seria abrir mao do que “é¢ multiplo,
complexo e desvenda processos ndo convencionais” (Ibid., p. 33). Para
Random (Ibid., p. 33), “o porqué e o como introduzem niveis de
realidade que questionam. O sentido escapa do territério. Até o
momento em que o buscador de sentido, o filésofo ou o poeta sejam
transformados em diabos, todo buscador de sentido é um suspeito de
heresia”. O autor vai além, ao dizer que esses territérios fomentam
discordias entre os(as) homens(mulheres). Conflitos existentes na
avaliacdo curricular, em que olhares concorriam por espagos €
visibilidades. Miragens que dizem dos paradigmas que ancoram um
texto-curriculo, embora nos esquecamos, no calor das agitacdes, que
eles préprios, os paradigmas, “sdo constru¢des arbitrarias nas quais
acreditamos até que desmoronem” (Ibid., p. 36).

Percebi, entdo, como buscadora de sentidos, que curriculos
podem assumir também a forma de embarcaces viajantes, que ensaiam
saidas sem saber ao certo onde irdo chegar. Que corpos viajam neste
curriculo da graduagdo em Pedagogia? O que estes(as) corpos
“descobrem” em cada fase da formagao? Que panoramas enxergam?
Que ilhas (des)conhecidas estdo, ou ndo, a procurar? Onde desejam
chegar? Sédo tripulantes? Corpos de passagem? Qual o tempo da
contemplacdo das paisagens? Em que portos amarram seus sonhos, seus
medos e desejos de formagdo? E quando se despedem da viagem, que
inspiracdo levam consigo?
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Movida por um olhar que procurou se esquivar do espelho, eu
exponho aqui questdes trazidas pelas(os) estudantes no intenso
movimento de avaliagdo do Curso-Curriculo/2009 - que se deu no
segundo semestre do ano de 2011 -, quando as turmas da graduagdo em
Pedagogia se debrucaram sobre a sua propria formacdo, a partir de
alguns “pontos de discussdo”. Pedirei licenca para os chamar de
Ancoradouros de Passagem.

Articulacdo pedagogica do Curriculo: neste item, as(os)
estudantes avaliaram a articulagdo horizontal e vertical da
matriz curricular, o que, por sua vez, as(os) fez considerar as
ementas, o numero de disciplinas por fase e suas respectivas
cargas horarias. O Nuacleo de Aprofundamento e
Diversificacdo dos Estudos (Nade), bem como o0s trés eixos
da formacdo (Educacdo e Infancia, Pesquisa e Organizacao
dos Processos Educativos) foram igualmente avaliados neste
topico.

Avaliagdo: aqui as(0s) estudantes avaliaram os processos de
ensino-aprendizagem; a dindmica do trabalho nos espacos de
discusséo coletiva do curso, e também o didlogo entre eles:
a) coordenacdo de fase; b) assembleias do curso e do centro
de educagdo; c) colegiado do curso; d) colegiado dos
departamentos; e) conselho de unidade; f) comissdes.
Avaliaram igualmente a articulacdo entre graduacdo e pés-
graduacdo; o numero de turmas por fase; a possivel
flexibilizacdo na composigdo das turmas e a oferta do curso
nos diferentes turnos.

Infraestrutura institucional: teve como intencdo provocar
dialogos acerca das condi¢des materiais e administrativas do
Ccurso.

Gestao do Curso de Pedagogia: avaliaram o setor técnico e
0 administrativo, as secretarias, 0s departamentos, a
coordenacdo e a dire¢do do Centro de Ciéncias da Educacéo.

Muitas questdes foram trazidas nessa avaliagdo. Eu procurei
compor uma primeira sistematizacdo daquilo que disseram o0s(as)
estudantes em cada um dos tépicos considerados. Esta primeira
organizagdo se deu a partir da leitura cuidadosa da avaliacdo entregue a
coordenacédo do Curso de Pedagogia pelos professores(as) responsaveis
pela conducgdo dos trabalhos nas turmas da graduacdo. Este material foi
apresentado pelos(as) respectivos(as) professores(as) na assembleia
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geral realizada dia 5 de dezembro de 2011 as 13h30, no auditdrio do
Centro de Ciéncias da Educagdo da UFSC — CED/UFSC. Esta foi uma
oportunidade extremamente importante em que vi o texto ganhar vida
nas vozes de estudantes e professores(as). Na mesma oportunidade,
os(as) docentes apresentaram o relato das avaliagdes por “area de
conhecimento” que haviam realizado. Nesse momento a imensiddo dos
“mares que cobrem a superficie terrestre” (BARROS, 2006, p. 302) me
alertou que era hora de novamente fazer escolhas e eu as fiz. O “Grande
Veleiro” ganhou, entdo, novos(as) tripulantes-passageiros(as), 0s(as)
estudantes da Pedagogia, que alternaram suas posi¢cdes nesta bela
embarcacdo. Elas e eles foram os grandes interlocutores dessa viagem-
aqui. Foram as suas falas, medos, alegrias, impressdes, curiosidades e
desejos que me guiaram no mar sem fim. Isso ndo significa que as vozes
dos professores(as) tenham sido esquecidas. Elas viajaram entre os
corpos desta embarcagdo, que, ao ser conduzida por homens-mulheres-
pesquisadora-estudantes, evidencia o alcance luminoso e geografico de
suas inquietacdes.

A seguir, o(a) leitor(a) encontrara, nos Ancoradouros de
Passagem, rastros de um rebulico espumeiro. Aquele que fez balancar
esta tese-manto-embarcacdo. Agitacdo que me ajudou a desestabilizar o
habitual, a estranhar o dia a dia da formagdo, as suas colheres bem
dispostas e as galochas da imaginacéo.
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/& Ancoradowroy de Passagem

1.Articulagdo Pedagégica do Curriculo

Tempo e organizagdo curricular: os(as) estudantes dizem
do excesso de disciplinas e dos horatrios do curso.

Articulagdo entre teoria e pratica: consideram que deve
haver maior articulagdo entre o que leem e o que se vivem nas
escolas.

Professores(as): referem-se as praticas pedagogicas dos(as)
professores(as) trazendo aspectos quanto a dinamica das
aulas, as condutas, as formas de apoio pedagdgico, etc.

Articulagdo horizontal e vertical da matriz curricular:
avaliaram a articulagdo entre ementas ¢ os programas das
disciplinas.  Destacaram  que  algumas delas  estdo
excessivamente dirigidas as énfases do curriculo e por vezes
descuidam da formacio politica dos(as) estudantes.

Articulagdo graduagdo e poés-graduagdo: questionaram o
modo como algumas experiéncias de estigio docéncia sdo
realizadas e sentem-se prejudicados pela atribui¢do das
atividades dos professores na pés-graduagao.

2.Avaliagdo

Avaliagdo dos processos de ensino-aprendizagem:
afirmam desconhecer os critérios de avaliacio adotados em
algumas disciplinas; destacam a frequéncia como um ponto a
ser pensado. Sinalizaram que a avaliagdo deveria ser utilizada
como um instrumento de verificagdo para saber se os
objetivos propostos foram alcancados e, nesse sentido,
afirmam que deveria ser feito um retorno apés cada avaliagdo.

Avaliagdo dos espagos de dialogo coletivo: destacam a
necessidade de ampliagdao dos espagos de didlogo no Curso de

Pedagogia.

/
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Avaliagdo das condigdes de permanéncia: consideram o
Centro Académico precario; apontam questdes sobre as
condi¢oes de permanéncia dos(as) estudantes cotistas.
Destacam que deveria haver um acompanhamento para se
saber os motivos que levam as(os) estudantes da Pedagogia a
trancar a matricula no curso; o valor das bolsas é questionado.
Defendem o curso noturno para facilitar a permanéncia dos
alunos, pois assim poderiam trabalhar, j4 que a maior parte
das ofertas de trabalho e/ou estigio acontecem justamente no
horario em que estio em aula.

3.Infraestrutura Institucional

Sugeriram que se construisse um jardim de convivéncia com
banquinhos para que os(as) estudantes pudessem se reunir e
conversat, pois todo espago livre acaba se destinando apenas
para uso do estacionamento. Nas salas de aula, afirmam que
faltam materiais bdsicos, como apagador, canetio, giz,
controle de ar-condicionado, etc. Os banheiros sdo sujos, sem
papel, sem sabonete, sem lixeiras ou com lixeiras que
transbordam de lixo. No xerox, faltam atendentes e o espago
¢ pequeno. A falta de acessibilidade foi outro ponto elencado.

4.Gestao do Curso

Destacam a natureza do trabalho dos servidores técnico-
administrativos. Ressaltam “parametros éticos” que melhorem
a qualidade do atendimento; mencionam a necessidade de te-
politizar os espagos e da participa¢do dos(as) estudantes nos
colegiados; enfatizam a necessidade de abertura de vagas para
professores efetivos e substitutos e o reforco na quantidade e
qualidade do corpo docente do curso de Pedagogia.

/
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A leitwra das cowtos

Estar diante das avaliacdes realizadas pelas turmas da Pedagogia
fez com que eu me sentisse como uma marinheira diante de cartas
nauticas, das “que mostram os pontos notaveis em terra € seus nomes; a
sinalizacdo, as profundidades, os perigos e muitos outros itens de
informacdo” (BARROS, 2006, p. 286). Diz-se, ainda, que elas ajudam
o(a) navegante a se familiarizar com a area em que ir4 navegar. Foi
assim que percorri suas entrelinhas a procura dos “pontos notaveis”
(Ibid.), trazidos por cada uma das turmas, tendo como referéncia os
ancoradouros de passagem. Isso impds a escrita da minha carta nautica,
a que germinou nos/dos ‘“notaveis” de outrem. Nesse momento, a
singularidade das cartas tecidas por cada uma das fases da graduacdo
ganhou nova composicao.

Cartas nauticas se configuram, aqui, como imagens dos “pontos
notaveis” de cada turma da graduagdo em Pedagogia, no encontro com
este curriculo-de-formacdo, pois, embora todas elas tivessem como
tarefa demorar-se nos “ancoradouros de passagem”, a chegada as terras
(des)conhecidas produziu experiéncias singulares, tracados que nédo se
podem generalizar. Muitas fitas, diferentes historias, intensidades,
explosdes e insights. Que curso desejam navegar? Inscri¢cbes que
chegam até mim em garrafas & deriva, que balancam ao sabor das
correntes do mar. Viagens inusitadas com quais eu me pus em
conjuncdo. Criei os meus proprios pontos notaveis. Tracei rotas
inesperadas sem saber ao certo onde poderia chegar. As rotas eshocam a
“trajetoria de que fazemos sobre a superficie da agua” (lbid., p. 307).
Um trajeto em que se desenham imprevistos, rotas entre rotas,
desterritorializagGes que proliferam sem parar.

Desenhei quatro rotas de viagem®: Rota 1 — Corpo + Diferenca;
Rota 2 — Corpo + Diferenca + Repeticdo; Rota 3 — Corpo + Diferenca +
Repeticdo + Excesso; Rota 4 — Bricolagens + Delicadezas + viagem-
pesquisa + finalizacdo a seguir +... +...+... . Elas surgiram das cartas
nauticas tracadas nas avalia¢des produzidas pelas turmas da Pedagogia e
da minha prépria carta-imagem-de-formacéo, que também foi escrita-
bordada com linhas que dizem da minha participagdo na Comissdo
Ampliada de Avaliagcdo do Curso-Curriculo/2009 e das conversas que

0 A composicdo das rotas de viagem ganhou vida no encontro com o texto de
SILVA, Tomaz Tadeu da. A arte do encontro e da composi¢do: Spinoza +
Curriculo + Deleuze. In: Educacdo e Realidade. Porto Alegre, v. 27, n. 2, p.
47-57, 2002.
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realizei com as estudantes da 5% fase da graduacdo. Meninas-mulheres
gue me ajudaram a navegar entre as ondas desse curso-curriculo-manto-
viajante. Nessas rotas, o(a) leitor(a) encontrard aderecos dessas
avaliagdes e podera “mergulhar” mais fundo, flutuar na superficie, intuir
outros “pontos notaveis”, enxergar rotas ‘“‘sem [os] limites de
afastamento da costa” (BARROS, 2006, p. 79). “Dai a beleza da frase
‘eu te convido’” (GARCIA, 2007, p. 13).



138

Figura 17 - Carta-imagem-de-formag&o: fotografias do CED.

sl

o K

Fonte: Arquivo pessoal. Elaborado pela autora.
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Rotow 1 - Corpo-+ Diferencow

A grandeza do tempo vivido, as praticas pedagogicas, 0 corpo-
professor(a), a distancia entre o que leem e 0 que vivem nas escolas.
Como sdo avaliados(as) os(as) estudantes da Pedagogia? Quais critérios
orientam os(as) professores(as) para afirmar que os objetivos da
disciplina foram ou nédo alcancados? Como a formacéo politica acontece
nesse curso de graduacdo? AfirmacGes e perguntas presentes na tecitura
dessas rotas que dizem dos(as) corpos que navegam por entre 0s portos,
as ilhas desconhecidas e os ancoradouros de passagem da formagao.

Corpos que fogem dos modelos arquitetados por grandes
verdades que lhes colam predicados ansiosos por generalizagdes.
Professores e professoras que afirmam com suas presencas incomodas a
diferenca pura, bordada nos corpos dessa graduacdo. Professoras(os) se
repetem e, ao se repetir, criam ementas entre ementas, rotas alternativas,
finalidades sem fim. “Sob todos os aspectos, a repeticdo ¢ a
transgressdo. Ela p&e a lei em questdo, denuncia seu carater nominal ou
geral em proveito de uma realidade mais profunda e mais artistica”
(DELEUZE, 1988, p. 24). As canecas, as galochas, as colheres de
Bispo. Talvez isso é que esteja em jogo quando os(as) estudantes se
referem a um corpo-professor(a) tramado na ementa. Corpo que nédo
coincide consigo préprio. Corpo-fluxo, lugar de experimentagdes, que
nos convida a “dissolver o mito da interioridade™:

A interioridade é a expressdo topoldgica,
geografica, do sujeito autbnomo e soberano. O
pressuposto da interioridade estd na base do
sujeito cartesiano. Nenhuma das pedagogias
modernas [..] subsistiia sem a nogdo de
interioridade. O mito da interioridade é essencial
aos diversos avatares do sujeito que povoam 0s
territorios das pedagogias contemporéneas: o
cidaddo nparticipante, a pessoa integral, o
individuo critico. [...] A interioridade tem
negdcios com a consciéncia, com a representacao,
com a intencionalidade. Privilegiar, em vez da
interioridade e suas figuras, as conexfes e
superficies de contato, as dobras e as flexdes, 0s
poros e as fendas, os fluxos e as trocas. Preferir,
sempre, a exterioridade & interioridade
(CORAZZA e TADEU, 2003, p. 11).
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Corpo-professora, corpo-estudante, corpo-aula, corpo-
universidade, corpo-curriculo. “Ha corpo onde algo esta causando ou
sendo causado, onde algo estda produzindo, ou funcionando”
(MACHADO, 2011, p. 6). Perspectiva que se afasta da ideia de um
corpo-organismo encerrado em sua biologia. “De modo que, numa sala
de aula, enquanto eu falo, hd o corpo da minha voz, da sala, da
Universidade, e do capitalismo” (lbid., p. 8). Corpo-tatuado-
generificado-produzido-(in)disciplinado-queer (SILVA, 2007, p. 105).
“Canecas” ¢ piercings, ciborgues (HARAWAY, 2009, p. 33)!
“Criatura[s] de um mundo poés-género: ele ndo tem qualquer
compromisso com a bissexualidade, com a simbiose pré-edipica, com o
trabalho ndo alienado. [Ele] ndo tem qualquer fascinio por uma
totalidade orgéanica” (Ibid., p. 38):

O corpo do homem: mutdvel, clonavel,
intensificavel, desmontavel-montavel,
desmembravel-remembravel. [...] A diminuigdo
ou apagamento das fronteiras e distin¢des entre o
Homem e a maquina (ciborgues), entre 0 Homem
e o animal, entre 0 Homem e os seres inanimados:
um ser entre outros seres e ndo um Ser em um
ambiente desfrutdvel (CORAZZA e TADEU,
2003, p. 12).

Na pesquisa, as estudantes disseram da rispidez de uns(umas)
professores(as), do jeito mais “sério” e recatado de outras(os), da falta
de dialogo com alguns(mas) deles(as), bem como da importancia da
assiduidade docente; da inseguranca do(a) professor(a) diante da turma;
da conduta considerada rigida demais e alagada de arrogancia. O
descumprimento da ementa com adiantamento de contetdos que serao
vistos em disciplinas posteriores. A repeticdo de bibliografias também
foi lembrada.

As avaliagdes das turmas alertam o(a) relator(a) da avaliacdo
realizada no dia 29 de novembro de 2011, na 22 fase da graduacéo. Este
dizia que “[...] ndo foi possivel evitar totalmente a insisténcia dos alunos
em avaliar o curriculo falando de seus professores(as)”. Algo que
também percebi nas conversas que teci com as estudantes de Pedagogia.
Falar do curriculo trazia a superficie essas experiéncias. Momentos que
fazem diferenca ao deixar marcas e o desejo de quero mais. Anseios
atravessados por perspectivas que podem também ndo coincidir. A
professora atenciosa de uns(umas) pode ser a inflexivel de outros(as).
Enquanto alguns esperam ansiosos(as) a aula comegar, “a gente fica
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contando os minutos para ela acabar” (Estudante, 29 nov. 2012).
Singularidades de um curriculo cuja repeticao traz novidades.

Dizem as estudantes: “A gente esta tendo aula este semestre com
a Lidia* e a gente ja teve com ela outra disciplina. Mas essa esta sendo
outra. E da onde ela vem. E da onde ela fala. Ela é outra professora
dando essa disciplina” (Estudante, 29 nov. 2012). Isso me colocou
diante de uma humana docéncia que se altera na/pela ementa encharcada
de vida. Docentes que “nos motivam a pensar mais, a ir atras, embora o
conteddo, as vezes, seja complexo e dificil (Estudante, 29 nov. 2012).
“Acho que o professor(a) faz toda a diferenca (Estudante, 29 nov.
2012)! No6s estamos pulverizados de todos os tipos (Estudante, 29 nov.
2012)! Lembram, entdo, dos/as que chegam com muitos “aparatos” para
tornar a aula mais interessante, “mas tu olhas para sala e esta todo
mundo acabado” (Estudante, 29 nov. 2012). Mas, “dai ele chega com o
seu oculozinho aqui no bolsinho, a carteira e a caneta, entdo, ele tira
tudo e tudo o que tu queres saber ele fala ali” (Estudante, 29 nov. 2012).

Dis-posicdo que parece esperar por saberes que se derramam
desse corpo-professor que “Tem contetdo. Para mim ele era excelente.
Falava tudo que tu precisavas saber” (Estudante, 29 nov. 2012). Um
“tudo” que cava espagos para que a interagdo entre estudantes e
professores(as) se estabeleca e possibilite novas questfes? Como a
curiosidade (BRITZMAN, 2010, p. 83) pode nos levar para além do que
ja sabemos — professores(as) e estudantes — em direcdo de outras e
incontaveis ilhas do saber? Como fugir das respostas certas e erradas
(Ibid., p. 86), da verdade inquestionavel, do “tudo” do saber?
Escondemos nossos apaixonamentos e questdes com a justificativa de
gue temos de cumprir a matéria determinada pelo curriculo oficial
(Ibid.,)? Podemos nos deixar tocar pela literatura, pelo cinema, pela arte
e pela mulsica que ndo tém “a preocupagdo em [...] estabilizar o
conhecimento, mas [...] explorar suas fissuras, suas insuficiéncias, suas
traigdes e mesmo suas necessarias ilusdes?” (Ibid., p. 108).

Manto-corpo-estudante, “em branco”, sem bordados, sem
alamares e cordas, sem nada do saber. Corpo a ser bordado, (re)feito,
que “recebe” os materiais mais diversos, que precisa ser preenchido com
aquilo que ndo tem. Corpo-manto-resisténcia, rasgado, fraturado,
curioso, apaixonado, intranquilo com o saber. Corpo que existe na
relagdo com seus(as) professores(as), com contetido, com eixos, com
areas, com “tudo” do saber.

1 Nome ficticio.
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Professores(as) que precisam habitar essa Pedagogia. A nova
alteracdo curricular criou demandas a serem preenchidas no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Esta pauta esteve presente nas avaliagbes de
fases e também nos didlogos da comissdo de avaliagdo do Curso-
Curriculo/2009, ja que sdo os corpos(as) dos(as) professores(as) que a
embebem de vida. Uma luta, como afirmam as estudantes, que se
conecta com a compreensdo de que estes ‘“novos(as)’professores(as)
devem ser especialistas nas areas em que exercerdo suas docéncias.
Os(as) estudantes da 5% fase afirmaram que tiveram problemas com
algumas disciplinas em que os(as) professores ndo eram das areas, por
exemplo. Perspectiva referendada por alguns docentes do Curso de
Pedagogia que fazem criticas as contratagcdes e encaminhamentos para a
docéncia de professores(as) sem especializacao.

Compreensao que pode ruir quando um professor(a) entende que
é possivel dar aulas de uma disciplina sem ser da area especifica, 0 que
Ihe exigiria o estudo da matéria. Perspectiva defendida numa reunido
com as estudantes da 5 fase e que parece ndo ter sido esquecida: “A
gente teve alguns professores assim, que estudaram um pouco o que a
ementa dizia e que liam os textos no mesmo tempo que a gente. A gente
perde muito, por isso lutamos por uma pessoa da area (Estudante, 13
dez. 2012). Lutas, perdas e ganhos. Mortes e vidas. Palavras com as
quais as estudantes anunciam o vivido no decorrer da graduagdo: “Noés
tivemos a disciplina com uma professora que néo era da area. Ganhamos
muito com o que ela nos trouxe, mas também perdemos porque a
professora do semestre seguinte precisou compensar com aquilo que a
gente nao tinha” (Estudante, 29 nov. 2012).

Docéncias realizadas na area, que pode ser compreendida como
“campo de acdo ou dominio” (CUNHA, 2007, p. 65). Cenario de
pesquisas e de saberes, mas que a0 mesmo tempo corre 0 risco de se
tornar a “camisa de for¢a” e restringir a navegacdo por aguas
desconhecidas. E nesse encontro com tantos(as) professores(as),
identificaveis ou ndo pelas areas que habitam, que o encantamento pode
surgir, pois “tu olhas e a ementa ¢ perfeita! E a coisa mais linda do
mundo! Eu quero essa disciplina pra mim” (Estudante, 29 nov. 2012).
Alegria banhada pela expectativa do que esta porvir. “Mas quando ela se
configura na préatica, a ementa passou longe porque o(a) professor(a)
deu a ela outra configuragdo” (Estudante, 29 nov. 2012). A paixdo
inicial da lugar ao desénimo: “ndo aguento mais. No comego eu amei.
Agora estd uma tristeza” (Estudante, 29 nov. 2012), pois “também
existem os(as) professores(as) da area que ndo tém comprometimento
com os(as) alunos(as)” (Estudante, 29 nov. 2012). O que parece dizer da
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condicdo que, por vezes, assumimos como passageiras entorpecidas pelo
chamado que ecoa do fundo desse mar abissal e que nos faz mirar, assim
como ao Bispo, o desembarque em novos e estrangeiros destinos
(DANTAS, 2009, p. 138).

Estas expectativas, quase sempre, sao alimentadas por mensagens
emitidas por radio, que ¢ “a principal escolha para uma chamada de
emergéncia, bem como para comunicagdes de rotina” (BARROS, p.
492). Em terra, talvez possamos chamé-la de “radio corredor”. Mas as
passageiras alertam: A gente vai deixando mais informacdes pra quem
vem. Mas acho que isso é do ser humano. Quer prever ou se preparar.
Sofrer antes do tempo” (Estudante, 29 nov. 2012). Dizem, ainda, que
vao construindo suas expectativas “ouvindo nos corredores. Ouvindo
(os)as estudantes que ja passaram. O corredor fala mais do que nao sei 0
qué. A radio corredor ¢ 6tima. Funciona super bem aqui no CED/UFSC”
(Estudante, 13 dez. 2012). Radio-convite que emite sinais capazes de
gerar curiosidades também. “O tipo de convite que tenho em mente
[aqui] ndo inclui um lugar e um destino finais” (BRITZMAN, 2010, p.
109).

Radio atravessada por ruidos que surpreendem pela singularidade
de encontros passiveis de embacar as palavras, ouvidas quando se
acredita que “o que faz a disciplina ¢ a relagdo que a turma estabelece
com o(a) professor(a)” (Estudante, 29 nov. 2012). Ou, ainda, “ela [a
professora] foi horrivel no primeiro dia. Apavorou! Eu cheguei e disse:
Boa tarde! Ela ndo respondeu. A gente dava oi e ela nem olhava pra
gente” (Estudante, 29 nov. 2012). Mas esta foi a mesma professora que
depois “eu achei maravilhosa. Ela foi 6tima. E o jeito dela. Hoje eu
passo por ela e ela cumprimenta. Antes ndao olhava. A disciplina foi
6tima e ela também foi 6tima no decorrer da disciplina” (Estudante, 29
nov. 2012). As surpresas e 0s entusiasmos ndo cessam de brotar:

Quando a gente comegou com a Vilma®* tinhamos
muito medo porque ela tinha aquela fama de ser
meio exigente, cara de braba. Entdo, a gente
passou a disciplina toda com medo, dai chegou no
final e era s isso... Porque a gente tinha tanto
medo dela, tanto medo que foi tranquila a
disciplina. Foi tdo boa, ela fluiu de um jeito tdo
bom. Mas acho que o medo foi necessario. E bom
porque tu ficas precavida. Dai tu te dedicas mais,
porque tu sabes que o professor é exigente. Ela

2 Nome ficticio.
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tinha dito que daria prova. Entdo vamos fazer isso
sério porque daqui a pouco ela vai cobrar. Chegou
no fim ela disse que ndo precisa fazer a prova. Por
qué? Porque a turma respondeu (Estudante, 13
dez. 2012).

O curriculo do manicémio gerava medo? Do que Bispo tinha
medo? Sua arte era um espectro de superacdo das imposicOes e de
protecdo a todas as espertezas que chegavam pelas margens dos ritos
obrigatérios de cada dia: dissimular a ingestdo de medicamentos, a fim
de permanecer vinculado as suas criagles; dar provas de bom
comportamento quando percebia que as secSes de eletrochoque® ou a
lobotomia** estavam determinadas para gerar efeitos que tornariam seu
corpo e sua alma letargicos e o impediriam de pensar e sentir a sua arte.
A “Operagéo Lucio” (SILVEIRA, 1974, p. 22-23), no entanto, evidencia
que muitos(as) loucos(as) ndo conseguiram “se desviar das armadilhas
dos métodos psiquiatricos” (DANTAS, 2009, p. 40).

* 0O eletrochoque, invencdo de Ugo Cerletti, que data de 1938, chegou
rapidamente ao Brasil. Ap6s visitar um matadouro de porcos, cujo abate era
precedido por choques elétricos que provocavam crises convulsivas nos
animais, o italiano concluiu que também seria possivel provocar, em seres
humanos, uma convulsédo, por corrente transcerebral, sem mata-los. A regressdo
fisioldgica e a psicoldgica eram algumas das consequéncias do tratamento, mas
a sua “eficacia” residia na perda da memoria, ou seja, no esquecimento dos
acontecimentos que provocavam as psicoses (DANTAS, 2009, p. 39).

* A lobotomia, outra das perversas invencdes da Psiquiatria, foi criada pelo
portugués Egas Moniz, em 1936. Todavia, essa técnica — uma cirurgia que
seccionava as fibras nervosas que ligam os lobos frontais as partes subjacentes
do cérebro, com o objetivo de obter o alivio das desordens mentais — chegou a
Coldnia Juliano Moreira em 1952 (DANTAS, 2009, p. 39).
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Figuras 18 - Operagdo Lucio

OPERACAO

LUCIO:

LUCID, ANTES .
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LOBOTOMIA

Em 1949, correu no Hospital D.
Pedro 1l, no Rio, que um dos
pacientes, Licio de tal, seria lobotomi-
zado. A doutora Nise Magalhdes da
Silveira avisou que iam matar um
artista, Porque Licio era um artista.
Uma de suas esculturas lembrs os
melhores trabalhos de civilizacBes per-
didas  —  maias, incas, astecas —,
soterradas por nossa civilizacdo. Seus
desenhos tinham forga e imaginagao. .
Mas Licio era o ser mais sem direitos
que se conhece, um louco, e o5
lobotomizadores nio pensaram no “ar-
tista”. Licio foi um dos nove artistas
plasticos que participaram da primeira
exposicio de pintores e escuitores do
Engenho de Dentro. Depois suas obras
foram apresentadas no Museu de Arte
Moderna do Rio, e no MAM de Sio
Paulo, Mesmo assim ele foi levado para
@ sala de operagdes, onde foi destrui-
do. A doutora Nise da Silveira organi-
zou um dossier sobre o caso. A
respeito de Licio, escreveu: “produziu,
antes da intervencio cirlrgica, modela-
gens de notavel qualidade artistica, que
exprimiam sua concepcdo da luta entre
as forcas do bem ¢ do mal. Pode-se
sentir nos seus trabalhos forte tensio
emocional, contida dentro da rigider
de formas das figuras. Apds a loboto-
mia, modelagens e desenhos revelam
catastrofica regressdo, trazendo as mar-
cas do deficit caracteristicas das altera-
ches orgdnicas do cirebro: pobreza
imaginativa, puerilidade de concepcio,

na do0". A i
e outras experigncias semelhantes foi
uma das téonicas mais empregadas pelos
psiquiatras da Alemanha nazista.

Hoje, ela ainda é feita em S3o
Paulo, em instituicGes rentemente
insuspeitas @ sérias, Estd wvoltando a
moda como técnica, na ltdlia e outros
paises da Europa, e nos Estados
Unidos.

pe—

Este texto, bem como o das
Pardbolas, é de Marcos Faerman.

... DEPOIS. (C\ ]

1974, p. 22-23

1

Temores que rondam a Pedagogia e os(as) professores(as)-
homens-mulheres que cruzam os limites impostos pelas areas e pelos
avisos emitidos pela radio que ecoa no/pelo corredor. Corpos que
causam medo, fascinio e encantamento ao (des)acomodar os fios com os

quais tricotam seus mantos-docéncias. Eles(as) que “nos incentivam
muito. Principalmente aqueles professores(as) mais apaixonados”

apaixonar-se” (SILVA; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 184), até
mesmo por “aquela disciplina tdo significativa para uma turma e que

(Estudante, 6 dez. 2012). Se “apaixonar-se € aprender [...] talvez
pudéssemos inverter a formula e dizer também que aprender é

Fonte: SILVEIRA
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passou em branco para outra” (Estudantes, 6 dez. 2012). Perspectivas
diferentes, um(a) mesmo(a)-outro(a)-corpo-professor(a).

[...] Quando nos envolvemos em atividades que
desafiam nossa imaginacdo, que nos propiciam
questbes para refletir e que nos fazem chegar mais
perto da indeterminagdo do eros e da paixao, nés
sempre temos algo mais a fazer, algo mais a
pensar (BRITZMAN, 2010, p. 89).

Um algo a mais que nem sempre chega as/aos professoras(es)
que, assim como os(as) estudantes, tém medo de arriscar “o seu lugar”,
“o0 seu conhecimento”, “o seu conteudo”. Fundeio que entra em colapso
guando tudo querem explicar ou quando sdo arrancados(as) do conforto
das areas que habitam na ligacdo com o mar. A incerteza ronda as
marés, denuncia os terrenos movedicos, as totalidades fraturadas, as
instabilidades dos saberes que insistem em negar. Tornar-se curioso
sobre suas proprias certezas pode abrir leques para abracamentos
inusitados, exploragdes inventivas, navegagdes menos costeiras ou “de
cima para baixo” (Estudante, 29 nov. 2012). Um fazer de desafios que
provoca criagéo:

Tinham outros [professores] muito de cima para
baixo. Professores com o nariz l4... Disciplinas
que os professores(as) queriam fazer com que a
gente pensasse um novo modo de educagéo, que
ndo fosse tradicional, pensasse nas criancas e tal,
mas s6 que eles davam aulas tradicionais. Eles nos
avaliavam de modo tradicional. O discurso é um e
a prética é outra (Estudante, 29 nov. 2012).

Teoria e prética. Outra questdo presente nas avaliagBes, como,
por exemplo, no pedido para que os(as) estudantes possam ir a campo
conhecer escolas e outros cenarios de atuacdo do(a) pedagogo(a), antes
mesmo de chegar aos estdgios. “Como estudantes da 7° fase, a nossa
formagéo se viu totalmente fragmentada. Primeiro vemos a teoria e, num
segundo momento, temos a pratica” (Avaliacdo, 30 set. 2011). Ou, como
sugerem os(as) estudantes da 3? fase, “que a pratica seja estimulada nos
estudos” (Avaliagdo PPP, s/d). Algumas estudantes da 5* fase que ja
atuavam em escolas disseram que “alguns textos trabalhados estdo
sendo incoerentes com as praticas em sala de aula. Nao apresentam a
realidade da escola” (Avaliagdo, 27 set. 2011).

A oportunidade de conversar com algumas dessas estudantes me
convocou ao mar aberto, em que falar de teoria e préatica era considerar a
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relagdo com os(as) seus(suas) professores(as), as bibliografias
selecionadas no decorrer da graduacdo e as aprendizagens que as
forcavam a pensar de outros modos, voltar a olhar as ilhas até entdo
supostamente desbravadas e conhecidas. Meu corpo oscilava entre seus
dizeres e eu colhia dali os recursos da nossa propria embarcacdo. A
maneira de Bispo, que, com madeiras, tecidos, cordames, metal, isopor,
lampada e plastico construiu o “Grande Veleiro” e nos convidou a nio
temer 0 mar. Como poderiamos imaginar que dos residuos coletados no
hospital nasceria uma nau?

Circunstancias novidadeiras. Interacdo de forcas. Os objetos e
seus arranjos. Um manto-tese-barco-viajante jogado ao mar. L4, onde
aprendi que parece haver uma compreensdo, até certo ponto recorrente,
de que a teoria esta nos livros ou textos que lemos, enquanto a pratica se
encontra na escola ou em outro lugar em que o(a) pedagogo(a) possa vir
a atuar. O que parece referendar uma suposta hierarquia sustentada em
oposicGes binarias e que pressupdem a superioridade de um dos
elementos (a teoria) em detrimento do outro (a pratica). Ventos
iluministas que insistem “[...] na defesa da possibilidade da razdo e do
conhecimento objetivo e universal, independente da histéria e dos
interesses de seus proponentes ou defensores” (ARROJO, 1996, p. 54).
Teoria capaz de dizer a “verdade” da pratica que ird encontrar. “No que
tange a escola como locus de formagdo e atuacdo do professor e do
estudante é importante considera-la instituicdo de futuras intervencdes,
tanto no ambito da pratica pedagdgica, quanto no ambito da pesquisa”
(PPP, 2008, p. 16). Como afirma Veiga-Neto:

Se o0s enunciados e a palavras que constituem uma
teoria sO tem significado na corrente do
pensamento e da vida, ndo ha como separar teoria
e pratica. A propria teoria € indissocidvel da
prética, ou talvez seja melhor dizer: a teoria ja é
uma pratica. Ao mesmo tempo, ndo ha pratica —
ou, pelo menos, pratica que faga sentido, que seja
percebida como tal, sem uma “teoria” no interior
da qual ela, a pratica, faca sentido. Um tal
entendimento afasta a possibilidade de qualquer
pensamento como produto de uma atividade
“puramente” racional, mas, ao contrario, assume a
imanéncia radical entre as palavras e as coisas
(2007, p. 20).

Quando nossa viagem ancorou em “teoria e pratica”, muitas
lembrangas foram compartilhadas. A primeira delas, com relacdo a uma
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experiéncia vivida pelo(as) estudantes da 4% fase que, por iniciativa de
uma professora, tiveram uma semana de observacdo em uma escola da
regido. Tal proposicdo se deu em articulagio com os(as) demais
professores(as), responsaveis pela turma no decorrer do semestre.
Embora ndo tenham participado desta semana de aproximacdo, pois ela
se restringiu a 42 fase da graduacéo, as estudantes a identificaram como
“uma iniciativa maravilhosa” (Estudante, 29 nov. 2012) e que deveria se
expandir, pois, para elas, “experiéncias boas e produtivas devem se
repetir” (Estudante, 29 nov. 2012). Elas lembraram, igualmente, a visita
que fizeram a uma escola ainda na primeira fase da graduacdo em
Pedagogia. “Era para ver a arquitetura da escola ou da creche. Podia ser
um abrigo também” (Estudante, 29 nov. 2012). Um momento que
queriam repetir, pois “acho que podiamos ir mais. Acontece pouco”
(Estudante, 29/11/2012).

Mais do que “visitar” uma escola ou um abrigo, as estudantes
enunciavam que se pensa “sempre [...] no meio de alguma coisa, por
causa de alguma coisa que forca o[a] pensador[a] a pensar” (BIANCO,
2002, p. 188) e a produzir deslocamentos. “Essa alguma coisa pode ser
um acontecimento, uma pessoa, um texto, um encontro qualquer que
provoca uma distorcdo e uma desorientacao dos sentidos” (lbid., p.
188). O professor e seu oculozinho, a ida a escola, a cena de um filme, o
flanar pela/na comunidade, um seminério internacional sobre infancias
realizado na UFSC, os Nades, o estagio extracurricular, o encontro na
biblioteca, a conversa no bar, a fila do RU (restaurante universitario).
Viveres que educam com seus conteldos humanos e politicos, que
oportunizam hibridagdes, as que retiram nossas ancoras fixadas nas
areias do mar.

Algumas das estudantes que participaram do grupo que realizei ja
haviam feito um estadgio em escola, enquanto outras estavam tendo o
primeiro contato mais estreito com uma instituicdo de ensino no
semestre em que ocorreram nossas rodas de conversas. A
obrigatoriedade de estagiar na educacdo infantil havia chegado para
todas elas, 0 que levou a prolongar os didlogos em torno das questdes
que envolvem “teoria e pratica”, momento em que pude sentir os receios
desses corpos-meninas-mulheres-estudantes-professoras.

Ao falar desse tempo de aprendizados, uma das estudantes, que
comecou a estagiar numa escola de educacdo infantil no inicio da
graduacdo, logo se lembrou da colega que estava ao seu lado e disse:
“Por exemplo, a Felicia®®, que ainda n&o trabalhava na area. Ela caiu

> Nome ficticio.
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agora na creche. Assim... Bum!” (Estudante, 29 nov. 2012). Mergulho
que entende ter sido mais suave no seu caso, pois “eu comecei a fazer
estagio na 12 fase, mas tem um monte de gente que ndo. Que trabalhava
até em outras coisas” (Estudante, 29 nov. 2012). Nesse momento, nossa
conversa trouxe & superficie recortes das historias de vida dessas
estudantes da graduacgdo, que generificam as questdes curriculares nesse
Curso de Pedagogia constituido, na sua maioria, por mulheres:

Tu ndo consegues conciliar [as aulas da graduagéo
com o estagio extracurricular]. Eu venho de uma
realidade que tem filho, marido, casa. Eu ndo
consigo conciliar um estagio na Educacéo Infantil
ou na escola com tudo que eu vivo. Ndo consigo
porque tenho outras atribuicbes. Uma menina que
se coloca na Pedagogia com dezessete anos e s
tem a atribuicdo de estudar. Vive numa familia,
mas ndo tem a responsabilidade da familia [...]
(Estudante, 29 nov. 2012).

Aspecto que a “menina de dezessete anos” tensiona quando
afirma que fez o vestibular para cursar Pedagogia no periodo noturno, ja
que trabalhava na cidade onde morava, ainda que estivesse a viver na
casa da sua familia. “Eu ndo sei se sou s6 eu, mas quando eu me
matriculei para Pedagogia tinha a opg¢do de ser noturno” (Estudante, 29
nov. 2012). Uma informacdo que ela procurou confirmar com as
colegas: “Para vocés, ndo tinha?” Pergunta respondida com sinais de
afirmacgdo por aquelas que ainda recordavam a inscricdo realizada no
vestibular de anos atras. Entao, ela segue a dizer, “no vestibular podia se
inscrever para o curso noturno. Eu me inscrevi. Eu ndo viria para
Floriandpolis. Mas quando eu fui fazer a matricula, achando que era a
noite e tendo emprego na minha cidade®®, a matricula nio podia
acontecer” (Estudante, 29 nov. 2012).

Isto a fez voltar a cidade natal e “pedir as contas do emprego para
poder trabalhar aqui em Floriandpolis. L4 eu trabalhava o dia inteiro,
mas tive que sair” (Estudante, 29 nov. 2012). O que a fez procurar por
bolsa de assisténcia financeira para se manter na universidade, mas “ja
tentei varios auxilios e ndo consigo. Se eu vivo aqui e quero me manter
sozinha, eu ndo posso. Eles dizem que se vocé mudou de cidade para vir
estudar vocé tem direito ao auxilio. Pois é... E eu ndo tenho. N&o
consigo” (Estudante, 29 nov. 2012). Muitas mulheres, diferentes

“ Essa cidade fica no litoral norte de Santa Catarina, a uma distancia de 78 km
de Floriandpolis.
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historias. Corpos marcados pelas questdes de género que trazem os
sinais da cultura com os quais ensaiam a independéncia, a
responsabilidade da familia, ou o olhar desconfiado que uma delas diz
ter aprendido nesse Curso de Pedagogia:

Hoje vejo uma mulher gravida dizendo que vai
comprar tudo azul. Ou que vai comprar um
presente pra uma crianca, dai tem que ser verde ou
azul porque é menino e tem que ser rosa pra
menina. Se eu tiver um filho eu s6 vou botar
roupa rosa, sO pra quebrar paradigmas (Estudante,
6 dez. 2012).

Essa conversa sobre “teoria e pratica” nos jogou entre as amarras
da embarcacao, que se configura como a ligagao entre a &ncora e o barco
(BARROS, 2006, p. 163). A amarra precisa ser “suficientemente forte
para suportar o0 barco seguramente no fundeio” (BARROS, 2006, p.
163). Além desse, outros aspectos devem ser considerados para torna-la
ideal. No entanto, “ndo hd nenhuma amarra que preencha todos os
aspectos destacados” (Ibid.). Amarras que enlagam o “perfil do
estudante”, o estigio extracurricular, a navegagdo sucessiva entre 0s
portos e as ilhas que se deve obrigatoriamente passar. Que mulheres
embarcam nessa Pedagogia? De que modo educam as criangas com as
amarracOes culturais que vestem seus corpos de meninas-estudantes-
mulheres-professoras da Pedagogia? Como as questdes de género estdo
ai a fundear? A porta do banheiro reservado as mulheres do CED
também se pbe a indagar.
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Figura 19 - Banheiro feminino do CED (detalhe da porta)

Fonte: Arquivo pessoal

Perguntas que pdem em questdo o “ser” mulher nessa Pedagogia.
Mulheres-meninas-traballhadoras-maes-professoras que, com seus
corpos marcados por questdes de género ensinam que “ndo ha nada no
fato de ser “mulher” que naturalmente una as mulheres” (HARAWAY,
2009, p. 47). Tens certeza que és mulher? Provocacdo que insiste em
lembrar que ndo ha ai uma unidade essencial, mas brechas para que
coalizbes aparecam na busca incansavel por direito a ter direitos. La,
onde se afirmam afinidades ao invés de identidades, “ndo existe nem
mesmo uma tal situacdo — “ser” mulher. Trata-se, ela propria, de uma
categoria altamente complexa, construida por meio de discursos
cientificos, sexuais e de outras praticas sociais questionaveis” (Ibid.).

Mulheres que aprendem a ser professoras em curriculos nos quais
a nogao “homem-branco-masculino-adulto-habitante-das-cidades-falante
de uma lingua padrdo-heterossexual qualquer” (DELEUZE e
GUATTARI, 19954, p. 55) finca sua presenca e trans-passa a formacao.
Atravessa as aulas, as ementas, as disciplinas e também os corpos dessa
formag&o. Para Deleuze e Guattari:

A no¢do de minoria, com suas remissdes
musicais, literarias, linguisticas, mas também
juridicas, politicas, é bastante complexa. Minoria
e maioria ndo se opdem apenas de uma maneira
guantitativa. Maioria implica uma constante, de
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expressdo e de conteldo, como um metro padréo
em relacdo ao qual ela é avaliada. Suponhamos
gue a constante ou metro seja homem-branco-
masculino-adulto-habitante das cidades-falante de
uma lingua padrdo-heterossexual qualquer (0
Ulisses de Joyce ou de Ezra Pound). E evidente
que “o homem” tem a maioria, mesmo se ¢ menos
numMeroso que 0S mMosquitos, as criancas, as
mulheres, 0s negros, 0S camponeses, 0S
homossexuais... etc. (1995a, p. 55).

Os autores seguem instigando nosso pensamento, que, ao olhar
para esse curso de Pedagogia, encontra tantas mulheres-estudantes que
sabem que “sdo muitos “os[as] professores[as] que temos” (Avaliacio,
30 nov. 2011). Mas querem saber ainda “que movimentos politico-
pedagodgicos perpassam a nossa formagéo?” (Avaliagdo, 30 nov. 2011).
Ressaltam que falta discussdo no Curso de Pedagogia sobre politica na
formagdo do(a) educador(a), pois o curriculo estd “excessivamente
dirigido para as énfases e nem sempre cuida dessa dimensdo”
(Avaliagdo, 27 out. 2011). “Mas o que eu, como estudante, estou
fazendo para melhorar este Curso?” (Avaliagao, 3 nov. 2011).
Afirmacg6es que podem nos levar & menina de 17 anos, @ mée de familia,
as questdes de raca e género e a tantas outras que assinalam os corpos
dessa graduacdo. “O que pensam 0s(as)  NOSsSOS(NOSsas)
professores(as)?”, interroga a estudante. Que “maiorias” ¢ “minorias”
estdo a navegar nessa formacao? Que embarcagdes tricotam “na medida
em que [a maioria] é analiticamente compreendida no padrdo abstrato,
nao é nunca alguém, é sempre Ninguém [...], ao passo que a minoria é o
devir do mundo, seu potencial por desviar do modelo” (DELEUZE e
GUATTARI, 19954, p. 56).

Como esse “fato analitico de ninguém” provoca o Curso de
Pedagogia na dire¢do de um “devir minoritario de todo o mundo”
(Ibid.)? Mulheres-negras-pobres-maes ... Quem séo as tantas mulheres
gue bordam suas vidas também aqui, na Pedagogia? O perfil-ninguém-
do-estudante diz dessas mulheres? “A categoria mulher nega todas as
mulheres ndo brancas; a categoria negro nega todas as pessoas ndo
negras, bem como todas as mulheres negras” (HARAWAY, 2009, p.
47). Como isso entra na sala de aula dessa licenciatura?

Recordo a nocéo de educagdo menor que Gallo (2002, p. 172)
utiliza como dispositivo para pensar a educacdo. Uma educagdo menor
constitui circunstancias de resisténcia aos grandes planos, as diretrizes
que pintam o perfil do educador(a). Ela desterritorializa a educagéo
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maior. Outra de suas caracteristicas é a “ramifica¢ao politica” (Ibid., p.
175), pois ndo deseja as grandes politicas, mas opera no cotidiano. “Em
lugar do grande estrategista, 0 pequeno faz-tudo do dia a dia, cavando
seus buracos, minando espagos, oferecendo resisténcias” (Ibid.,). Ela se
caracteriza, ainda, por seu “valor coletivo” (Ibid.), pois, quando um(a)
professor(a) escolhe sua atuacdo na escola ou na universidade, com o
“nariz 14 em cima”, com “palavras de ordem” (DELEUZE e
GUATTARI, 1995a, p. 12), com “faga como eu” (DELEUZE, 1988, p.
54), etc., ele e ela estdo escolhendo para si e para todos(as) os(as)
outros(as) com o0s quais irdo trabalhar (GALLO, 2002, p. 176). “Na
educacdo menor, ndo ha possibilidade de atos solitarios, isolados; toda
acdo implicard muitos individuos. Toda singularizacdo ser4, ao mesmo
tempo, singularizagdo coletiva” (Ibid.):

Ir junto. N&o teorizar um curriculo nem praticar
um curriculo que seja o juizo de Deus. O juizo de
Deus ¢ a palavra-de-ordem suprema. Aquela que
para tudo, que congela tudo, que submete tudo a
um critério transcendente. No lugar do juizo de
Deus, a imanéncia. Decidir, em cada caso, de
acordo com as linhas de afecto e velocidade que
constituem as coordenadas daquele agenciamento
ali, daquele encontro de corpos ali, daquela
composicdo ali. Nenhuma regra abstrata.
Nenhuma regra universal. Nenhuma moral
(SILVA; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 201).

Manto-corpo-singularizagdo coletiva. Entre contetdos, grades e
formas, um bordado e tantas criac@es. Curriculo-repeticdo do modelo, da
disciplina, da verticalidade, do medo, da imposi¢do, dos horarios e os
créditos creditados na finalizacdo em aberto, do diploma, da festa, da
colacdo. Ele mesmo que repete criagdo. Corpos tricotados nessa de-
forma-acéo das imagens do pensamento, do ponto certeiro, da teoria sem
acdo. Canecas coloridas, colheres que escapam, novas finalidades desse
manto-curriculo-corpo-mulher-educagdo. Corpo + Diferenca +
Repeticao!
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Rotaw 2 - Covpo-+ Diferencaw + Repeticio

“Se a repeticdo ¢ possivel, é por ser mais da ordem do milagre
que da lei” (DELEUZE, 1988, p. 24). E com esse entendimento que eu
chego a nocdo de repeticdo proposta por Deleuze (1988). A repeticdo,
afirma o autor, deve ser distinguida da generalidade, ou seja, daquilo
gue retne sob um mesmo conceito coisas supostamente semelhantes.
“Toda formula que implique a sua confusdo ¢ deploravel, como quando
dizemos que duas coisas se assemelham como duas gotas de agua ou
quando concluimos que “s6 ha ciéncia do geral” e “s6 ha ciéncia do que
se repete” (Ibid., p. 21). Tal concepcdo produz uma inversdo naquilo que
comumente entendemos por repeticdo: “tornar a dizer ou escrever”
(CUNHA, 2007, p. 676). Como se esse “tornar a dizer” pudesse
reproduzir “o mesmo” ou exatamente o que havia sido dito ou escrito
anteriormente. “A generalidade exprime um ponto de vista segundo o
qual um termo pode ser trocado por outro, substituido por outro”
(DELEUZE, 1988, p. 21).

E o mesmo autor quem assinala: “como conduta ou ponto de
vista, a repeticho concerne a uma singularidade n&do trocavel,
insubstituivel (lbid., p. 22). Isto nos pde diante da repeticdo como
cria¢do, “como algo que ndo tem semelhante ou equivalente” (Ibid.). A
repeticdo testemunha a impoténcia ou o limite real do conceito (lbid., p.
39). “Se se morre por causa da repeticdo, é também ela que salva e cura,
e cura, primeiramente, da outra repeticdo (lbid., p. 28). Cura-se do
conceito, do curriculo, do “ser” da mulher, do modelo, do semelhante,
do particular, da disciplina, da grade, da matriz. “H4, portanto, na
repeticdo, a0 mesmo tempo, todo jogo mistico da perdicdo e da
salvacdo, todo jogo teatral da morte e da vida, todo jogo positivo da
doenca e da saude [...]” (Ibid.).

A navegacdo curiosa entre o(s) curriculo(s) da Pedagogia fez
emergir a compreensdo desse “jogo teatral da morte e da vida” (Ibid.),
como “entre as coisas mais semelhantes ¢ onde € mais bela a ilusdo:
porque o abismo mais estreito é o mais dificil para nele lancar-se uma
ponte” (NIETZSCHE, 2007, p. 284). A aproximagdo cuidadosa com o
processo formativo e a escuta sensivel da voz das estudantes da
graduacdo permitiu observar singularidades daquilo que em principio
parecia ser a repeticdo do conceito, da nogdo de infancias, da “mesma”
linha tedrica, do “mesmo” grupo de pesquisa, do “mesmo” eixo da
formag&o. Pude ver, entdo, minha ilusdo-pesquisadora e a vertigem ao
cair no abismo das minhas generalizaces.
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No ambito institucional, os saberes circulam como metaforas
tragicas e ladicas que despertam disposi¢cdes polimdrficas que vao atuar
para se sobrepor aquilo que os sujeitos trazem em sua histéria até entdo.
Os curriculos destas instituicBes insistem em aparentes contextos de
suas repeticdes, o que desmorona quando, nas rodas de conversas, as
estudantes de Pedagogia vdo descrevendo situacdes indicadoras de
diferentes anacronismos, assim como Bispo, ao explicitar seu olhar em
torno da psiquiatria. Pedagogas e artista se lancam em afazeres mesmo
vestidas(o) do desconhecido. E na acdo que umas e outro d&o “a cara a
tapa’”:

Eles aceitam estagiarias desde a primeira fase da
Pedagogia. Eu comecei na 1? fase. O que tu tens
de Pedagogia na 12 fase? Pois é... ndo sei como
me aceitaram e eu comecei na 12 fase e foi assim...
dar a cara a tapa mesmo. Eu ndo sabia nada.
Estava comecgando e fui aprendendo ali, no dia a
dia (Estudante, 29 nov. 2012).

E esse viver que lhes da “a possibilidade de estar na escola”
(Estudante, 29 nov. 2012), mas, a0 mesmo tempo, de “sofrer por isso”
(Estudante, 29 nov. 2012). Dizem, entdo, das conversas que se repetem
em varios instantes da formagdo. “Muitas vezes a gente discutiu, na sala
de aula, que elas [as estudantes que realizavam estagio extracurricular]
tiveram que andar com as prdprias pernas porque nem a teoria que a
gente estava tendo dava conta do que elas precisavam fazer” (Estudante,
29 nov. 2012). Perspectiva logo referendada por aquelas que haviam
vivido essa experiéncia. “Nao é?” (Estudante, 29 nov. 2012), pergunta a
colega esperando pela afirmagdo. “E!” Responde uma delas, com
conviccdo. O grupo passa a lembrar outras gentes e outras historias,
como da Joaquina®’, que “disse vérias vezes que precisava ir atras do
que ela necessitava para fazer planejamento, para fazer proposi¢éo, pois
a gente ndo tinha” (Estudante, 29/11/2012). Falta que lhes fazia
perguntar: “Como ¢é que faz isso?” (Estudante, 29/11/2012). Pergunta
banhada pelas curiosidades de uma estudante que afirma:

Eu trabalhei na creche como professora num ano e
muitas coisas eu precisei aprender ali. O que eu ia
fazer? Planejamento eu aprendi ali. Aprendi com a
coordenadora da creche e com as outras
professoras. Avaliacdo das criangas eu aprendi na

4" Nome ficticio.
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instituicdo. Muitas coisas que eu fazia ali eu fui
vendo como elas faziam. Nés duas, néo é Simone?
(Estudante, 29 nov. 2012)

Uma indagacao que procurava ansiosa pela aprovacdo da colega
gue havia sido sua estagiaria na creche em que assumira como
professora-estagidria na 42 fase da graduacdo em Pedagogia. Tempos
gue Ihe trouxeram lembrancas das ajudas, dos dialogos com outras(0s)
profissionais da instituicdo, bem como da ligagdo percebida entre teoria
e pratica. Andancas que a fizeram olhar atentamente “como ela fazia”,
talvez para ensaiar a copia do modelo na procura incerta por uma
autoria:

Fomos nos ajudando. Tinhamos bastante diadlogo
entre n6s e também com as outras professoras que
j& eram um pouco mais adiantadas no Curso de
Pedagogia. Varias coisas eu aprendi ali. Posso
dizer que Planejamento e Avaliacdo eu aprendi l4.
Nao aprendi aqui. Fui ver depois. Minha base veio
da instituicdo. Veio da onde eu trabalhei. Isso fez
eu vir mais ligada, sabe? Algumas teorias vinham
e eu ja comecava a fazer a ligacdo. A gente vivia
acabada e estourada, mas facilitava muito o
entendimento da prdpria teoria, a ligagdo. Até
para saber o que estdvamos fazendo de errado. Na
disciplina da Suzana®® eu ainda trabalhava na
creche. Quanta coisa ela dizia e eu pensava: - Meu
Deus! T6 fazendo o contrario. Mas a gente vai
errando até aprender. Esse é 0 processo de quem
comeca a fazer para depois aprender (Estudante,
29 nov. 2012).

Significados que acenam para um curriculo afeito & linearidade
ou a sucessdo de disciplinas e portos de passagem, que assinalam as
cercanias dessa formacdo. Antes a teoria, depois a pratica. Primeiro o
carretel, a agulha, o pano e a linha. Depois o bordado, a arte e o artista.
Primeiro as disciplinas, depois a escola. No meio disso tudo, o lixo, a
cela forte, as trocas, a criacdo e tantas vidas. Vidas-estudantes que
crescem pelo meio. Nas conversas com a coordenadora, na participacdo
em grupos de pesquisa, na responsabilidade da familia, com 17 anos e
nos “erros” e “acertos” de quem “da a cara a tapa”, sente as ondas,
desconfia das pedras, escuta o ritmo das conchas e balanga ao sabor da

8 Nome ficticio.
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ventania. L4, onde “entra em conjun¢do, como faz o nadador ou o
surfista com as ondas do mar, com a multiplicidade e o fluir do mundo”
(SILVA; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 201).

Para as estudantes da 5* fase da graduagdo fica dificil uma
articulagdo com a escola quando os(as) “professores(as) nunca estiveram
em sala de aula (séries iniciais e/ou educagdo infantil), [pois]
percebemos que ndo conhecem a realidade” (Avaliagdo, 3 nov. 2011).
Perspectiva trazida pelas que ja atuavam em creches e que procuravam
ver a ligacdo do que liam com que viviam nas escolas. Compreenséo
que sugere certa “utilidade” do texto que estdo a estudar. Como, nds,
professoras da Pedagogia, constituimos a aproximagédo com escritos que
convidam tantas estudantes(a) a navegar por escolas (des)conhecidas e
portos que podem desconfigurar o olhar? Os signos que emitimos
inspiram suas vidas e tomam lugar como tripulantes e/ou passageiros
nas naus de aprendizagens desses(as) homens e mulheres que, ao entrar
em conjungdo com um texto, fogem das expectativas do(a) autor(a) e do
nosso proprio olhar?

No dizer das estudantes, algumas referéncias indicadas para
leitura se distanciam das realidades brasileiras e dificultam a
compreensdo quando chegam por meio de “textos traduzidos”
(Avaliagdo, 27 set. 2011). Elas ndo poderiam compor com as produgdes
dos(as) professores(as) da Pedagogia? Surge, entdo, a assertiva: “Que
eles [os professores e as professoras do Curso de Pedagogia] utilizem as
suas produgdes em sala de aula” (Avaliagdo, 27 set. 2011). Talvez isso
também ajude a compreender a interrogacdo: “que professores(as) temos
no Curso de Pedagogia? Quais os movimentos politico-pedagdgicos que
transpassam a nossa formagdo?” (Avaliagdo, 30 nov. 2011).

Enquanto a gente ta aqui trabalhando textos de
outras pessoas, em outras Universidades eles estdo
trabalhando textos dos nossos professores. Eu
acho legal quando a gente pega um texto de um
professor e comeca a ler e é bem esse professor, a
cara dele. Tu enxergas o professor ali. Um dia eu
li o texto da Maria™ e era ela mesma. Parecia que
eu tava lendo e imaginando ela falar. Porque dai
eu ja conheco, bem legal. Eu acho que seria bem
importante que eles utilizassem os textos. Mas
nem todos utilizam, né? Poucos utilizaram com a
gente, foi mais agora no final, antes ndo tinha. E

9 Nome Ficticio.
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aconteceu até de alguns que usaram dos outros
[professores], entendeu? O professor indica o
texto do outro [professor] que é daqui da educagéao
(Estudante, 6 dez. 2012).

Textos-corpos-professores(as) que, ao exercerem as suas
docéncias, vao dando o tom das ondas que arrebentam com suavidade e
violéncia nas areias dessa graduacdo. “A UFSC ¢ muita fechada para
autores(as) diversos. Apresentam somente os autores(as) que defendem”
(Avaliagdo, 3 nov. 2011). Movimentos de um curriculo em curso que
parece mostrar as “correntes de maré”® (BARROS, 2006, p. 152).
Aguelas, cuja “observacdo de boias, balizas, barcos fundeados etc., ddo
uma boa indicacdo da sua dire¢do e velocidade” (BARROS, 2006, p.
152). A escuta atenta das palavras pronunciadas na formagdo parece
indicar a repeticdo de autores(as) e de textos recomendados para a
leitura, mas sugerem também que ha timbres que destoam num mesmo
eixo do curriculo e anunciam, com suas humanas docéncias, a
multiplicidade neste-deste curriculo de formacé&o:

Eu vejo muita diferenca entre a educacdo infantil
e o fundamental. Por exemplo, a professora
Betania® fala atividade, aluno, aquela coisa toda.
Dai na educacdo infantil sdo as criangas, sdo as
proposicOes, sdo as vivéncias, sd0 as experiéncias.
A gente vé que sdo concepgdes diferentes. Séo
opostas, sdo bem opostas. A gente agora no
estagio ndo podia falar aluno perto da professora.
Atividade, deus o livre! Agora a gente ndo pode
mais dizer, mas semestre que vem a gente vai ter
que voltar a falar (Estudante, 13 dez. 2012).

Infancias-criangas-alunas, palavras significadas que provocam
estranhamento ao serem repetidamente ouvidas na formagdo. Que
permitem, com os enfeites que lhes sdo fixados, apresentar a
insuficiéncia dos conceitos que anseiam amarra-las na semelhanca.
“Vemos e falamos de uma aluna da escola publica, da periferia urbana,
ndo apenas de uma classe explorada. Mas também como uma menina,
branca, heterossexual, imigrante, [...], catélica, etc. Ocupante de
multiplas posi¢des discursivas (CORAZZA, 2001a, p. 97). Infancias, a
um sO tempo criangas-meninos-meninas-alunas, que estdo nas escolas

%1...] movimento horizontal das 4guas causadas por forcas astronémicas [...]
(BARROS, 2006, p. 354).
*! Nome ficticio.
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onde vivem pedagogias. “O que me afogava e se me atravessava na
garganta era o grande tédio do homem; é também estas palavras com as
quais profetizava o Profeta: tudo é igual; nada merece a pena; o saber
asfixia” (NIETZSCHE, 2007, p. 286). Assim aprendi com Zaratustra!
Saberes que também deixam as estudantes em desalinho. Talvez com
aquela sensagdo temida de que ndo h&a um porto seguro, uma Unica rota,
uma ilha e o mar.

A professora pediu uma proposta de atividade pra
fazer com os alunos da escola, dai eu botei
brincadeira, mas a outra professora riscou.
Brincadeira ndo pode! Pode! N&o pode! Uma hora
€ uma coisa e outra hora é outra. Terceiro ano ja
ndo pode mais brincadeira, disse ela pra mim.
Entdo t4 bom. Entdo vou botar atividade.
Experiéncia eu botei. Agente vé que é bem
diferente assim... (Estudante, 13 dez. 2012).

Veem que € “bem diferente” o que pensam os(as) professores(as),
inclusive aqueles(as) que compartilham, em certas ocasides, a mesma
disciplina, como aconteceu com o grupo de estudantes com qual
conversei. Elas afirmaram ter tido encontros com professoras que
dividiram o espaco-tempo da sala de aula. L4, onde apresentavam suas
aproximag0es teoricas, disputavam curriculos, Pedagogias e infancias.
“Tava ali nitido que elas estavam pensando coisas contrarias na mesma
disciplina” (Estudante, 13 dez. 2012). “A gente ja teve isso na mesma
fase. Ter que pensar de uma maneira pra ca, e em outra disciplina ter
que andar pra 14” (Estudante, 13 dez. 2012).

Numa disciplina a gente via a Escola Nova numa
perspectiva. Em outra disciplina a gente via a
Escola Nova em outra perspectiva. Na mesma
fase. Entdo, a cabeca da gente d4& um n6. Cada
uma puxa para um lado. Um dia era uma coisa e
outro dia era outra. Um dia a Escola Nova era boa.
Até hoje eu ndo sei se é boa... Ndo! Foi uma
tragédia para Educacéo! E bem dificil (Estudante,
29 nov. 2012)!

Andangas que “jogam” de um lado para outro, como o barco que
oscila nas ondas furiosas do mar. Mas é também ai, nesse vai e vem de
concepgdes que as estudantes habitam esse “curriculo que vem num
jogo de poder, que de novo estica a gente pros dois lados. E a gente no
meio, pra 14 e pra ca” (Estudante, 13 dez. 2012). Mar remexido pelas
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ideias que explodem e que, ao entrar em colapso, abrem comportas para
gue ancoradouros de passagem possam entrar. Quando a estudante
afirma que para uma professora era brincadeira, que para outra era
atividade e que ela “botou” experiéncia, ¢ o proprio poder que circula,
abre fendas, rasga a previsibilidade do mar.

Dizer “eu coloquei” ¢ afirmar um corpo-professora-mulher-
estudante em convivéncia com tantas criangas, atividades, brincadeiras,
escolas, curriculos de Pedagogia e muito mais. E afirmar-se, embora o
medo ronde essa diferenciac@o. “Eu tenho medo. Porque quando a gente
se aprofunda numa concepcdo... Dai chega o proximo semestre e tira
tudo” (Estudante, 13 dez. 2012). Tira o chdo, o aluno, a atividade, a
infancia. Em seu lugar, a crianga, a brincadeira, o registro, uma “outra
concep¢do” (Estudante, 13 dez. 2012). “Nods colocamos criangas varias
vezes porque terceira série sdo criangas. Eles[elas] ndo sdo?”
(Estudantes, 13 dez. 2012). Questdes que aparecem no curso de uma
graduacdo em que se sabe que, assim como 0s mares e 0S 0ceanos nNao
se mantém estaticos, aqui as aguas circulam como rios sem margens;

A essa movimentacdo das aguas da-se o nome de
correntes. As correntes sdo provocadas pela agéo
dos ventos, pela rotagdo da terra combinada com a
inércia das 4guas e ainda pelo movimento interno
das 4guas provocado pela diferenca de
temperatura e densidade existente no seio da
massa liquida. As correntes provocadas pelos
ventos, chamadas de correntes oceanicas
superficiais, agirdo sobre a nossa embarcacao,
desviando-a do rumo planejado e fazendo com
que sua velocidade real seja diferente da
velocidade indicada (BARROS, 2006, p. 377).

E um corpo-estudante que faz diferenca na ementa e cria
navegagdes excepcionais, rotas alternativas para enfrentar o mar. Diante
das distintas concepgdes, na avaliagdo, dizem as estudantes: “cada
professor vai receber o que quer. A gente escreve o que a Marina® gosta
de ouvir. A gente escreve o que a Sabrina® gosta de ouvir. A gente faz
issO o curso inteiro” (Estudante, 13 dez. 2012). Pergunto, entdo, se
fazem isso mesmo quando discordam de uma concepgao anunciada pela
professora, elas se olham, riem um riso timido e afirmam:
“Concordamos! Porque a gente tem que se posicionar a favor, pois

52 Nome ficticio.
%% Nome ficticio
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sabemos que a professora é a favor daquilo. Ela luta por aquele livro”
(Estudante, 13 dez. 2012). Uma luta tdo acirrada que ndo permite que o
dissenso apareca, sob pena de fazer ruir um conceito, uma vida. As
estudantes contam, entdo, que, por esse motivo, costumam ficar
apreensivas quando um professor(a) realiza uma avaliagdo da disciplina
e ndo a devolve com ponderagfes que lhes deem alguma nocdo da
direcdo ou de qual rota se entregar. “Por isso que nds estamos com
muito medo do texto pedido pela professora, pois ela ndo deu retorno de
nada do que a gente fez no semestre. Entdo, a gente ndo sabe o que ela
quer que a gente escreva” (Estudante, 13 dez. 2012). Algo que a
avaliacdo da 72 fase da Pedagogia parece ter indicado de outro modo:
“Muitas vezes o(a) professor(a) ndo abre a discussdo para o0 debate, para
a reflexdo, para instigar os(as) estudantes a terem posigdes frente aos
diferentes temas. Ficam muito preocupados(as) em passar 0 contetido”
(Avaliagdo, 30 set. 2011).

A “falta de retorno das avalia¢des aos(as) estudantes” (Avaliacdo,
s/d) apareceu muitas vezes. “A gente tem que ter varios caminhos. Tu
tens que dar opgdo. Tu tens que fazer pensar. E ndo ensinar o caminho.
Mas a todo 0 momento a gente é colocada no caminho. E vai, € vai... se
tu ndo vais a gente empurra” (Estudante, 29 nov. 2012). Isso me fez
pensar até que ponto o “escrever o que professor(a) quer ouvir ou
esperar pelo retorno da avaliagdo que sinaliza e salva da proxima
repeticdo” ndo pode ser considerado atalho, rotas alternativas! Entre
empurrdes e tropecos, as estudantes afirmam:

Nesse caminho houve atalho, houve atrito, houve
a Frida>. Tu acabas encontrando pessoas que n&o
pensam dessa mesma maneira. Quando tu queres
tirar a pessoa daquele lugar para colocé-la naquele
caminho, a primeira coisa que eu acho que tu tens
que perguntar é se ela quer ir (Estudante, 29 nov.
2012).

Pergunta-convite que abre espago para que a curiosidade e a
paixdo tomem assento e aparecam entre 0s determinismos, as provas
certeiras e a representacdo do(a) profissional que se pretende formar.
Entre autores(as), disciplinas, contelidos e professores(as), as estudantes
perambulam por um curriculo que persiste disputado. Veem-se neste
entremeio em que criam navegacdes bem menos costeiras nas quais se
arriscam e se repetem, na semelhanga e na invengdo: “ha professores(as)

5 Nome ficticio.
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que s6 ditam e nds copiamos a aula inteira”; “had professores(as) que
pegam o texto e so eles(as) falam”; “nas avaliacdes ficamos com medo
de fugir do que o professor pensa”; “muitas vezes achamos que esta
ocorrendo um problema e ndo reclamamos” (Avaliagdo, 3 nov. 2011).
Corpo-estudante que repete o “bom aluno”, o siléncio, o professor(a), a
representacdo. Esse mesmo-outro-corpo-estudante que desconfia do
barulho, faz siléncio com as palavras, trans-(es)creve e se recusa a se

fundir com a copia.

Pensemos, por um momento, que o estudante
conserva o siléncio como o som peculiar do
estudo. Mas o siléncio do estudante ndo é esse
calar intimidado que se produz quando o poder é o
Unico que fala, quando o arrogante alvorogo do
poder o diminui e o faz calar. Tampouco é o efeito
da mudez, da simples incapacidade para a palavra.
O siléncio que o estudante conserva € o respeito
para com a palavra, a delicadeza para com a
palavra. E, por isso, o estudo exige fazer calar as
rotinas que, se sobrepondo as palavras, matam o
siléncio que a palavra ainda contém (LARROSA,
2010, p. 202).

Calado(a), o(a) estudante se acanha diante de um poder que fala e
dita “palavras de ordem” (DELEUZE e¢ GUATTARI, 1995a, p. 12).
Corpo-estudante que tem medo. De qué? “De ir pro estagio das séries
iniciais e ndo saber o que fazer” (Estudante, 6 dez. 2012); “da prova”
(Estudante, 6 dez. 2012); “de arriscar e perder a disciplina” (Estudante,
13 dez. 2012). Corpo movente, que tem coragem de enfrentar o temor
que sente, o “pensar dessa forma” (Estudante, 29 nov. 2012), “o tu
deves [que] barra-lhe o caminho, um animal escamoso de &ureo fulgor; e

em cada uma de suas escamas brilha em letras douradas: Tu deves!”
(NIETZSCHE, 2007, p. 41):

Tira esse autor que isso ndo pode fazer parte de ti!
Tu vais selecionando e direcionando para uma
coisa que talvez ndo seja aquilo que eu queira ser.
Ah, ta! Isso é um projeto, uma linha que foi
escolhida para a formacgdo dos Professores aqui na
UFSC. Mas isto ndo foi me dito em nenhum
momento. Tem muita coisa que esta implicita, né?
Eles ndo vao te esclarecer... Ah! A formag&o aqui
na UFSC... Tu vais... Sei l4... Pensar dessa forma
(Estudante, 29 nov. 2012).
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“Eis por que ¢é tdo dificil dizer como é que alguém aprende: ha
uma familiaridade pratica, inata ou adquirida, com os signos, que faz de
toda a educagdo algo de amoroso, mas também de mortal” (DELEUZE,
1988, p. 54). “Pensar dessa forma” constitui uma aposta, uma intencao.
Mas ndo se sabe até onde os signos chegardo, se encontrardo algum
porto, em que tempo e, menos ainda, 0 que cada navegante-aprendiz
com eles fara. Nao ha processos de escolarizagdo que sejam iguais.

Mas had um professor que faz diferenca na ementa! Talvez
aquele(a) que alca signos que nos viram do avesso, que nos obriga a
pensar diferente. Torce nosso pensamento e perturba a paz do ja
estabelecido, do seguro, do estatico, do ancoradouro, da ancora presa no
fundo do mar (SILVA; CORAZZA; ZORDAN, 2004).

Professores(as) que leem repetidamente o0s textos escritos
pelos(as) estudantes e que nessa repeticdo da leitura ensejam
deslocamentos e derivas ao “apagarem” o ponto final. “Isso € bastante
interessante porque quando eu entrego um trabalho penso que ele esta
finalizado. E, quando vem... Vem com um monte de coisas e tu olhas:
Putz! Posso melhorar mesmo. A gente teve com a Maiara® este mesmo
movimento” (Estudante, 29 nov. 2012). Ler uma vez e mais outra. “Tem
uma reescrita. Tu consegues melhorar” (Estudante, 29 nov. 2012),
embora nem sempre isso aconteca, dizem as estudantes, pois
alguns(mas) professores(as) “se negam a fazer isso. Eles(as) dizem que
a gente até pode entregar. Mas ndo vao olhar de novo o0 mesmo trabalho.
Entdo, tem os dois lados” (Estudante, 29 nov. 2012).

Variados per(cursos). Ler uma vez mais. Escrita alterada,
remexida, aberta, longe de estar finalizada. Leitura que pbe o texto, o(a)
professor(a) e o(a) estudante em movimento. “A gente teve alguns(mas)
professores(as) que fizeram isso. Alguns(mas) ndo ajudaram, mas
muitos(as) nos ajudaram” (Estudante, 29 nov. 2012). Talvez estes(as)
tenham escutado o siléncio de tantos Diegos-estudantes diante do mar:

Diego ndo conhecia 0 mar. O pai, Santiago
Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro
lado das dunas altas, esperando. Quando 0 menino
e 0 pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente
de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e
tanto fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.
E quando finalmente conseguiu falar, tremendo,

% Nome ficticio.
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gaguejando, pediu ao pai: - me ajuda a olhar
(GALEANO, 2002, p. 10)!

“Eu senti assim: vocé pode melhorar, mas ndo me inclua nisto”
(Estudante, 29 nov. 2012). Ndo me inclua nessa dan¢a de uma escrita
outra, repetida, rasurada. Para que repetir a escrita se a resposta ja esta
dada? Copia, repete o modelo, faga como eu. A avaliagdo esta
finalizada. O caminho ¢ este! Conseguiu? “Tu nfo estas ali para dizer:
Ah! Ela conseguiu. Ela ndo conseguiu. N&o tem ndo conseguiu. Tu tens
que ajudar para que ela consiga. Se tu ndo devolves, tu tens uma viséo
fechada de que fez ta feito. Eu vou entregar a nota e ponto final”
(Estudante, 29 nov. 2012)!

O que estudantes pretendiam afirmar é que preferem “a linha ao
ponto” (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 10), num balango que faz vibrar
a lingua maior e que convida a hesitar diante da prova. Navegacao que
ensina a suspeitar dos versos e a repeti-los muitas vezes. A cada vez,
uma procura incansavel por registros menos certeiros, mMenos
homogéneos, menores. “Fazer a lingua gritar, gaguejar, balbuciar,
murmurar em si mesma” (DELEUZE, 1997, p. 141). Desacelerar,
delicadeza em escutar. Siléncio: “o estudante estuda. Pensemos, por um
momento, que o estudante estuda. Ndo esta ainda preparando o0s
exames” (LARROSA, 2010, p. 199). Ele(a) estuda e, ao estudar, faz a
lingua gaguejar:

E o que faz o gago? Ele hesita diante de uma
palavra. Ele se esforca para conseguir falar,
pronunciar. E, nesse esforco, ele repete, ele
retoma, reitera, reforca. Seja uma letra apenas, o
som de uma consoante ou uma vogal, seja uma
silaba, ou seja, uma palavra, uma expresséo, ou
mesmo uma frase inteira. Ele repete e sua frase
acaba truncada. H4 um abalo na linearidade da
frase. H& pontos em branco, suspensdes. Ha
prolongamentos inesperados, duragdes de silabas
gue ndo sdo normalmente previstas; ha lapsos.
Gaguejar pode ser, entdo, hesitar, procurar 0s
modos de dizer, ou procurar as proprias palavras e
reitera-las, repeti-las (MALUFE, 2010, p. 100).

Repetir a escrita, repetir a lingua, repetir a leitura. O(a)
professor(a) estuda! E, ao estudar, “se torna gago da lingua”
(DELEUZE, 1997, p. 138)? Hesita na palavra, na docéncia, na leitura,
na escrita, na vida? Repete canecas, colheres, galochas, planos de
ensino, a sala de aula, os objetivos, os desejos, a disciplina, a matriz, a
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escrita. “Uma ¢ repeticdo nua, a outra € repeti¢do vestida, que forma a si
prépria vestindo-se, mascarando-se, disfarcando-se. Uma € de exatidao,
a outra tem a autenticidade como critério” (Id., 1988, p. 56). Uma €
repeticdo do modelo, a outra é criagdo. Manto-docéncia-vestida!

E essa docéncia, das vestes coloridas, que se pde a escutar o
pedido insistente da necessidade de uma disciplina, no inicio da
graduagdo, sobre producéo textual. “Muitos alunos se colocaram contra
o fato de os(as) professores(as) cobrarem as normas da escrita
académica, pois eles(as) [os(as) estudantes] ndo sdo preparados para
isso. Deveria haver uma disciplina preparatéria neste sentido”
(Avaliagdo, 22 set. 2011). Pedido que repete: Que escrita? A do molde?
A davida?

“Os professores(as), em geral, cobram uma escrita académica”
(Avaliagdo, 22 set. 2011). A que deve obedecer as regras gramaticais e
gue ensina-as(aos) estudantes os diferentes tipos textuais ou, como elas
mesmas afirmam, que lhes permite conhecer, por exemplo, o que pode
ser uma resenha critica. “Nesse semestre a gente ta passando por isso.
Precisou saber a diferenga entre o fichamento, o resumo e a resenha”
(Estudante, 6 dez. 2012). Entdo, para algumas delas, essa disciplina
deveria ser obrigatéria e ministrada nas primeiras fases da Pedagogia.
“Eu acho que tem ser obrigatoria porque a gente faz trabalho o curso
inteiro. Eu acho que ¢ bem importante conhecer as normas da ABNT”
(Estudante, 6 dez. 2012).

Mas, para outras estudantes da graduacdo, a disciplina de
producgdo textual se constitui como um saber importante que deve fazer
parte da formag¢do como matéria optativa. “Eu ndo acho que deveria ser
obrigatdria. Talvez pudesse ter essa disciplina como optativa na grade
da Pedagogia” (Estudante, 6 dez. 2012). A conversa sobre a escrita
chegou a agenda, a escola, ao certo e errado, a professora formada nesse
curriculo de Pedagogia. “A gente vai ser professora e ndo pode sair do
Curso nado sabendo escrever um texto. Imagina eu escrever errado num
bilhete da agenda. Tu és professora. Tens que saber escrever. E uma
coisa bem fundamental” (Estudante, 6 dez. 2012). Entre medos, “erros e
acertos”, elas inventam estilos de lidar com os “tipos textuais”, com o
gue pede o(a) professor(a), com a repeticdo de uma forma, uma escrita:

A gente teve um pouco de dificuldade na escrita.
O que é uma resenha? O que é uma resenha
critica? O que é um fichamento? Resenha critica?
O que é isso? A gente nunca tinha ouvido falar. E
agora para o TCC vai ter que escrever bem mais.
Acho que é bem importante. Até hoje a gente ndo
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fez um trabalho que precisasse de introducéo,
sumario, tudo isso. A gente s6 faz o texto e as
referéncias e mais nada. Entdo, como a gente vai
fazer uma pesquisa como o TCC se a gente ndo
sabe como fazer uma introdugdo, uma concluséo?
A gente ndo sabe. Nés fizemos um artigo s6, que
nem foi tdo cobrado. E eu acho importante que a
gente como professora tenha que saber disso. O
professor pede uma resenha, eu fago; ele pede um
fichamento, eu fago uma resenha; ele pede um
resumo, eu faco igual & resenha. E a Unica coisa
que eu sei fazer (Estudante, 6 dez. 2012).

A estudante repete e hesita, o que pode levar a um fazer de
desafios, a navegar entre ideias que naufragam o “tu deves”, o dedo em
riste, as filiaghes eternas. Saber que evoca criacdo, repeticdo vestida,
alinhavada, com alamares e cordas, com chapéus de guizos:

Para a escola, os individuos sdo a fonte e a
finalidade dos significados. Pensando assim, ela
fortalece a crenca burguesa de que a linguagem é
produto dos agentes individuais. Os significados
que estes agentes atribuem aos fatos sdo
concebidos como “sua” experiéncia privada
(CORAZZA, 2001, p. 91).

Na continuidade das rodas de conversas, as estudantes ressaltam:
“que exista uma articulacdo entre as disciplinas do semestre e as
avaliagOes” (Avaliagdo 27 set. 2011). Pedido que indica o desejo de ver
(trans)bordar o curriculo dessa graduagdo. “Singularizacdo coletiva”
(GALLO, 2002, p. 176), expressa em ilhas que ndo nos deixam esquecer
que “cada texto ¢ levado a termo por quem o escreve ¢ por quem o 1&”
(CORAZZA, 2001a, p. 96). Talvez a articulacdo pretendida seja
dificultada “pela falta de conversa dos(as) professores(as). Tem que
conversar entre eles(as)” (Estudante, 6 dez. 2012), embora essa conversa
possa ser conflituosa, dificil até. Mas nem por isso menos esperada
pelos(as) estudantes que querem descolar-se “do curriculo de gavetinha
[quando ele] passa a vigorar” (Estudante, 6 dez. 2012).

Corpos-estudantes, que “imaginam que 0 curriculo vai ser
“amarradinho” do comeco ao fim, que ele vai ter uma harmonia entre
todas as disciplinas” (Estudantes, 29 nov. 2012). Contam, entéo, sobre a
experiéncia com duas “professoras que procuravam se encontrar para
combinarem os textos que iam passar pra bibliografia ndo se repetir”
(Estudante, 6 dez. 2012). Repeti¢do vivida quando, no semestre que
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passou, “uma disciplina era optativa e a outra era a do curriculo. As duas
davam o mesmo contetido. Era a mesma ementa” (Estudante, 29 nov.
2012). Situagdo que para elas se torna mais presente quando um(a)
mesmo(a) professor(a) é o(a) responsavel por diferentes matérias. “Esse
¢ o problema de ter varias disciplinas com o mesmo professor(a)”
(Estudante, 6 dez. 2012); “No6s fizemos uma disciplina optativa e outra
obrigatéria com a mesma professora e ela dava 0 mesmo contetdo nas
duas disciplinas, que tm ementas diferentes” (Estudante, 29 nov. 2012).
“Gavetinhas” diversas que abrem e fecham ao repetirem o “vai e vem”
da formacdo. Que jogam “pra ca e pra 14”7, bordam e (des)amarram a
formacao.

Repeticdo de bibliografias ou, mesmo, de autores(as) nem sempre
vistos como um “repeteco fenomenal” (Estudante, 29 nov. 2012), pois,
“as vezes, € necessario uma retomada da leitura. As vezes a gente
passou muito rdpido por aquele conteudo” (Estudante, 6 dez. 2012).
Ainda que se tenha passado vagarosamente, “ele [0 contetido] ndo me
passou. Aquele nem conta. Pra mim néo ficou nada. Tem coisa que nédo
ficou” (Estudante, 6 dez. 2012), pois entre o “amarradinho” e o
“articulado” estdo as expectativas de que a ementa represente a aula, de
que a aula coincida com o corpo-professor(a), de que 0 0s signos
jogados ao mar sejam imediatamente bricolados pelo(a) tripulante-
passageiro(a)-espectador(a).
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Rotww 3- Corpo-+ Diferenca + Repeticio + Excesso

Escutei repetidas vezes no decorrer da avaliagdo que ha
“excessos” no curriculo em curso. Excesso entendido como algo que
sobra ou, ainda, como exagero ou acumulo. H& excesso de disciplinas
por semestre; excesso de um corpo-professor(a), “que fala a aula inteira
e ndo te da nem chance de falar” (Estudante, 29 nov. 2012); de ter aula a
tarde toda com o(a) mesmo(a) professor(a) que, por sua vez, nao
consegue chegar até o final do tempo previsto “porque nods estamos
extremamente cansadas. Ali tem o cansago fisico. A gente ndo aguenta
mais” (Estudante, 29 nov. 2012); excesso de controle sobre 0s corpos-
estudantes liberados(as) para participar de um evento considerado como
atividade técnico-cientifica, por exemplo, “mas, entdo, tu liberas e ja
pedes uma coisa em troca. Faz um resumo! O que a gente escolheu?
Vamos ter aula entdo!” (Estudante, 29 nov. 2012).

Excesso que cansa o corpo da voz, o corpo da aula, o corpo do(a)
professor(a), o corpo da(o) estudante, o corpo do curriculo dessa
graduacdo. Cansaco que nos pde diante da borda, da norma ou de limites
gue estdo préximos de explodir. Sua explosdo pode nos mostrar uma
navegacdo bem menos estatica, e por isso mesmo, mais arriscada.
Estamos cansados! De qué? De ouvir a aula inteira; de “muitas
disciplinas por semana e o retorno do aprendizado fica prejudicado”
(Avaliacdo, 3 nov. 2011); de “todo o espago livre que acaba se tornando
apenas para uso do estacionamento” (Avaliagdo, 3 nov. 2011); “da
lanchonete que toma muito espaco, retendo a convivéncia; do controle
excessivo da frequéncia” (Avaliacdo, 27 out. 2011); do “excesso de
estudantes numa turma, enquanto a outra se encontra com numero
reduzido” (Avaliacdo, 21 nov. 2011); da “sobrecarga da disciplina
Educagdo e Infincia” (Avaliagdo, 27 nov. 2011). Afinal, “por onde
andam os anos iniciais nisso tudo?” (Estudante, 13 dez. 2012).

Nas salas ndo tem giz; muitas cadeiras estdo quebradas; ndo ha
extensdo elétrica; as tomadas ndo funcionam; ndo ha equipamentos de
multimidia; as lampadas estdo queimadas; as portas travam e fazem
barulho; a mesa do(a) professor(a) estd em péssimas condicdes. Nos
banheiros, o cheiro é ruim e a higiene, precéria; raramente ha papel
higiénico e papel para secar as maos; as instalacdes sdo velhas (suportes,
portas, pias, sanitarios, etc.); ha buracos nas paredes; goteiras no
banheiro masculino e os lixeiros seguem transbordando. Excesso de
falta! Excesso que sufoca. Essa escrita também precisa respirar.
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P = W uvvasal,

Chegar perto desse excesso pode exaurir a realizagdo de um
possivel ¢ “ndo dispde mais de qualquer possibilidade (subjetiva) — ndo
pode, portanto, realizar a minima possibilidade (objetiva). Mas esta
permanece, porque nunca se realiza todo o possivel; ele é até mesmo
criado a medida que é realizado” (DELEUZE, 2010, p. 67):

[..] consideremos um campo de experiéncia
tomada como mundo real, ndo mais com relacéo a
um eu, mas com relagdo a um simples “ha...”. Ha,
nesse momento, um mundo calmo e repousante.
Surge, de repente, um rosto assustado que olha
alguma coisa fora do campo. Outrem ndo aparece
aqui como um sujeito, nem como um objeto mas,
0 que é muito diferente, como um mundo
possivel, como a possibilidade de um mundo
assustador. Esse mundo possivel ndo é real, ou
ndo o é ainda, e todavia ndo deixa de existir: € um
expressado que sO existe em sua expressdo, o
rosto ou um equivalente do rosto. Outrem €, antes
de mais nada, esta existéncia de um mundo
possivel (DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 28).

Esse “ha...” remexe o sentido usual das palavras, pois, “em geral,
pensamos no possivel como uma alternativa a uma realizagdo, isto é,
como algo em que podemos optar, sendo possivel ou isto ou aquilo ou
aquela outra coisa que pode acontecer efetiva ou logicamente” (HENZ,
2005, p. 18). Ou resumo, ou aula. “Vamos ter aula, entdo! (Estudante,
29 nov. 2012)”. Mas uma escuta menos acostumada pode fazer ruir a
imagem mais imediata da palavra se considerarmos “que o que ¢
possivel é criar o possivel” (Ibid.). Criar? Outra palavra que pode nos
levar a “uma suposicdo estéril de que o ato de criar estaria relacionado a
uma emergéncia natural, algo como brotar do nada ou, diferentemente, o
encontro da “resposta adequada” a uma dada situagdo” (ld., 2009, p.
147).

Estamos, pois, em presenca da fadiga das palavras. “A fadiga fica
potencializada pelo cansaco da verdade e pela desisténcia da novidade.
[...] A vontade de saber que rapidamente se converte em uma vontade de
repetir” (HARDT, 2013, p. 62). E esta autora quem me instiga a ver a
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delicadeza de ouvir o espumeiro das ondas que arrebentam no mar.
Sutileza que nes convida ao “siléncio entre as palavras, entre os
paragrafos, [pois] mais do que interrupcdo é gesto de reflexdo, de
maturacdo para dizer o que ainda possa ter sentido ou significado (Ibid.,
p. 63). Demorar-se, talvez, para antes de esgotar um possivel, criar, na
poténcia dos encontros que afirmam a vida. “Como eu fagco numa
situacdo dessas? Com sete disciplinas onde trés te tiram o sangue... As
outras quatros ficam com o que sobra” (Estudante, 29 nov. 2012). “Ela
obriga a gente a falar na aula. Ela fala muito e quer que a gente fale
também. A gente é obrigada a falar. Tu tens que ir pronta pra dizer
porque ela quer que tu digas” (Estudante, 29 nov. 2012). “Talvez se
fossem duas tardes? E se dividisse o tempo da aula em um dia e outro
dia?” (Estudante, 29 nov. 2012).

[...] o possivel é um jogo com a realidade que
propBe questdes a respeito do que podemos fazer
de tudo isso que j& esta feito. Como usar as
realidades que nos envolvem? Em que sentido o
encontro com outrem abre mundos possiveis? O
outro torna possivel isso e aquilo, uma
determinada realizacdo, que ndo é toda a
virtualidade do encontro (Id., 2005, p. 22).

Chegar ao final da aula ou terminar antes? Graduacdo ou pés-
graduacdo? Controle excessivo de frequéncia ou os(as) professores(as)
devem ter maior dominio sobre a frequéncia dos(as) estudantes nas aulas
da graduacdo? Sete disciplinas ou apreensdo do conteido prejudicado?
Avaliagdo muito ao final do semestre ou processual e continua? “Os(as)
estudantes pedem mais disciplinas, mas dizem que fazer muitos créditos
em cada fase € muito pesado. Tudo que se espera na formacdo ideal é
saber o que ¢ possivel fazer em nove fases e a cada fase” (Avaliacao, 27
nov. 2011). “Pessoas usam as mesas [da cantina] para atividades como
estudar e conversar, enquanto alguns precisam de um lugar para comer”
(Avaliago, s/d, 2011).

A realizacdo do possivel procede sempre por
exclusdo, pois ela supde preferéncias e objetivos
que variam, sempre substituindo os precedentes.
Sd0 essas variagOes, essas substituicGes, todas
essas disjungbes exclusivas (a noite/o dia,
sair/voltar...) que acabam cansando” (DELEUZE,
2010, p. 68-69).
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Cansago da sobrecarga de trabalho quando a articulagédo
horizontal e vertical da matriz curricular ndo acontece. Com ela,
pretende-se ver o curriculo “amarradinho do inicio ao fim”, tal como
explicitou a estudante. Uma disciplina amarrada na que a precede e na
préxima que esta por vir. Um encadeamento progressivo que tem nos
fundamentos a sua base. Mas € preciso que essa amarra¢do horizontal
entre as disciplinas das diferentes fases da graduagéo esteja conectada,
verticalmente, com as que dividem com ela 0 mesmo semestre da
formag8o. Tramas de um curriculo que se faz no entrecruzamento das
disciplinas obrigatorias, das optativas, dos Nades e das atividades
técnico-cientificas e culturais. Curriculo bordado nos/pelos nucleos de
pesquisa, no xerox e na cantina, na biblioteca, no lixeiro que excede, nas
sujeiras e sobras também.

Entendemos que esse espaco de articulagdo
[curricular] deve ser garantido para o0s
professores, para que minimamente se possa ter
uma idéia geral do que serd trabalhado em cada
fase e também uma idéia do que sera trabalhado
ao longo das fases. Este tempo deve estar
contemplado nas atividades dos professores que
dado aula para o curso de Pedagogia. Isto facilitaria
tanto o trabalho de docentes quanto dos
estudantes. A sobrecarga de atividades para
ambos seria diminuida em grande parte. As vezes
se tem a vontade de fazer um trabalho conjunto e
articulado, mas as condi¢des ndo sdo dadas. E por
Gltimo nés questionamos quantas horas realmente
o professor dedica para o Ensino, Pesquisa e
Extensdo? Porque pelo que podemos observar o
Ensino vai ficando de lado e ai também entra que
prioridades os professores tem com respeito a
Ensino, Pesquisa e Extensdo (Avaliagdo, 30 nov.
2011).

E nessa navegacdo “amarrada” que ilhas (des)conhecidas vido
sendo fixadas em uma matriz curricular que precisa dar conta de uma
carga horaria limite. Entdo, como fazer caber em dias letivos tantas
expectativas jogadas ao mar? De que forma constituimos o limite desse
“quadro de horarios”? Uma “boa” ancora pode ajudar? Ela necessita “ter
um poder de unhar o leito do mar de forma eficaz a fim de suportar os
esforcos derivados da acdo das forgas da natureza sobre o barco”
(BARROS, 2006, p. 158). Forgas que balangam “pra c4 e pra 1a” e ferem
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com o poder de unhar. Marcam a pele, riscam disciplinas. O que cabe e
0 que excede numa matriz curricular? O que fica dentro e 0 que deve
permanecer fora e ndo entrar?

Ficar/sair da graduagdo, da pOs-graduacdo, do ensino, da
pesquisa, da extensdo? Onde atracar nesse curriculo de formacéao?
Demorar-se em pesquisas, no ensino, ou deixar-se chamar pela
extensdo? Onde acumulamos horas nessa formacgdo? Para o0s(as)
estudantes parece ndo haver uma articulagdo evidente entre a graduacéao
e a pos-graduacgdo. Sentem-se “prejudicados devido as atividades dos
professores na pos-graduacdo, quando, por esta razdo, eles(as) ndo
podem comparecer as aulas. A graduacdo deveria ser a prioridade”
(Avaliagdo, 26 nov. 2011). As estudantes dizem ainda:

Tem professores que privilegiam muito a pos-
graduacdo e dai ficam com uma disciplina na
graduagdo, por exemplo. Dai para a pds-
graduacdo eles ddo aula, mas na graduacdo
eles[elas] ndo tem tempo, né? Ja estdo cansados.
A gente tem professor que s6 quer a pds. Nao quer
mais a graduagdo. Na p6s sdo menos alunos. Cada
um esta interessado mesmo. Os alunos que vdo
para pés sdo 0s que estdo bastante interessados,
que querem mesmo estudar. Na graduagdo as
vezes tem aquilo... Ah... Té aqui dando uma
voltinha... Talvez néo esteja tdo interessada assim.
E na pés sdo menos alunos. E também a politica
de que os professores tem que produzir, escrever e
publicar. Tudo isso... Talvez seja por causa da
nota... E... tem isso também (Estudante, 29 nov.
2012).

Tem isso também! E...e..e. Imagem-movente que convida a
partir do meio, pelo meio. E “o meio ndo ¢ uma média; ao contrario, € o
lugar onde as coisas adquirem velocidade” (DELEUZE e GUATARRI,
1995, p. 37). Mas é preciso atencdo ao entrar nessa viagem intensiva,
pois, com facilidade podemos naufragar “no indiferenciado, ou na
famosa unidade dos contrérios, e ndo se é passivo: esta-se em atividade.
Estava-se cansado de alguma coisa, mas esgotado de nada” (DELEUZE,
2010, p. 69). O esgotado, como ensina Henz (2005, p. 25), esgota o que
ndo se realiza no possivel, pois simplesmente acaba com a nocdo de
possivel enquanto possibilidades ou projetos a serem realizados, e
retoma seu trabalho em certa exploracéo.
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No esgotamento ndo héa passividade, ha de se estar
ativo para ir ao cinema, esperar, pular na &gua,
mas é preciso suspender a utilidade pratica da
existéncia. O esgotamento ndo é nem mesmo um
estado de prontiddo, que guardaria ainda um
campo pragmatico, alguma utilidade. A ativacéo
do esgotamento é uma espreita, uma vibragao
intensiva, ndo é para alguma coisa (Id., 2009, p.
152).

O esgotado lembra as canecas de Bispo do Rosario. Uma moldura
como limite do quadro. A organizacdo de coisas deslocadas do seu lugar
costumeiro. Canecas servem para beber. Ou agua ou café. Ou isso ou
aquilo ou aquela outra coisa. No meio do hospital, no refeitdrio, na cela-
forte e no lixo, “de seus olhos selvagens nasceram as vitrines”
(DANTAS, 2009, p. 108), com suporte de madeira, com papeldo e 32
canecas. Bispo resistiu as medicagdes que o queriam passivo. No
movimento de intensa atividade criativa, recolheu-se na cela-forte, e
parece ter encontrado ali “a possibilidade de um esgotamento vital”
(HENZ, 2009, p. 152). Nao produziu “As canecas” para serem Vitrines,
nem mesmo sabia que ‘“renasceria” como artista. Talvez ai uma
finalidade sem fim? Ele bordou durante toda uma vida 0 manto para se
apresentar a Deus, preferéncia jamais cumprida. Manto-obra que nao
pode morrer com o artista.

Estar esgotado de nada ndo significa defender uma passividade
que olha para o curriculo como algo ja pronto ou acabado ou, ainda,
cujas modificacdes ou arranjos possiveis estdo de alguma forma
logicamente determinados. O que se quer aqui é provocar o pesadume
que nos deixa profundamente cansados. “Aquele que um dia ensinar os
homens a voar, destruira todas as fronteiras; fara saltar pelos ares todas
as fronteiras e dard a terra um novo nome, e chama-la-4 a “Leve”
(NIETZSCHE, 2007, p. 255). Imagens de leveza. Como se livrar do
excesso que pesa? Como comegar do meio, pelo meio, sem inicio e sem
fim? Onde esta esse entre, que ndo é um lugar vazio, mas 0 excesso de
onde vaza? Que trajetividades ensaiam esse curriculo e essa Pedagogia?
“Era o que eu respondia aos que me perguntavam ‘o caminho’. Que o
‘caminho’, na verdade... o caminho ndo existe” (NIETZSCHE, 2007, p.
258).
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Fonte: Disponivel em: <http://www.cultura.rj.gov.br/materias/bispo-do-rosario-
e-das-sombras >. Acesso em: 10 dez. 2013.


http://www.cultura.rj.gov.br/materias/bispo-do-rosario-e-das-sombras
http://www.cultura.rj.gov.br/materias/bispo-do-rosario-e-das-sombras
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Rotw 4 - Bricolagensy + Delicadegzas + viagem-
pesquiscy + fiNaligacio v Seguin +... +...+...

Esta viagem-pesquisa ndo se encerra aqui. Mas, de algum modo,
morre para seguir viva em outros (com)textos, outros corpos, outras
vidas. Como Bispo, tricotei um manto “para ser usado [...] no dia da
passagem” (DANTAS, 2009, p. 31). Ele se fez na trajetividade de uma
vida-pesquisadora cujas “mdos [estiveram] sempre em movimento [...]”
(DANTAS, 2009, p. 31), ora para a escrita de fragmentos desta tese-
aqui, ora para colher do “quintal da Pedagogia” materiais e intuicdes.
Ali me pus a “bisbilhotar” um curriculo em curso, que me mostrou, nas
visibilidades, nos detalhes e nos ocultamentos um curriculo sendo
(re)criado. Cheguei a Pedagogia e a pesquisa com certezas que insistiam
verdades. Aquelas que se desfizeram nas rodas de conversas com as
estudantes, na Comissdo de Avaliacdo do Curso-Curriculo/2009 e nas
avaliacBes das turmas dessa formag&o de professores(as).

Comecei 0s encontros com as estudantes da 52 fase com uma
pergunta: o que vocés conhecem deste novo PPP da Pedagogia? Aos
poucos, as falas chegavam...

Eu acho que eu ndo conhego o PPP da Pedagogia.
Eu também!

Eu nunca vi.

Acho que nunca foi disponibilizado.

Da Udesc eu ja vi, mas daqui néo.

Eu também nunca vi.

Acho que a gente nunca teve acesso.

E além da gente ndo ter acesso ao documento,
acho que seria importante!

A gente ndo sabe o que ele contém.

As vezes tu nfo tens acesso ao documento, mas tu
ja ouviste o que ele contém. Isso a gente ndo tem
esclarecido (Estudantes, 29 nov. 2012).

O mundo de um curriculo desconhecido, de suas peculiaridades,
desaguava também no manicémio. Bispo ndo conhecia o PPP daquela
instituicdo. Precisou ficar ali muitos anos para, progressivamente,
“sacar” quais os conteudos que queriam para conformar a postura do
“bom louco”, adequado as rotas previamente tragadas, coerentes com o
gue se prescrevia pelos argumentos das “instituigdes psiquiatricas”,
reconhecendo haver distingdes entre o manicomio e a escola.
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Cruzamentos ambiguos e ambivalentes sinalizam as aguas por onde um
curriculo navega.

A gente teve na 1?2 fase uma disciplina O que é
Pedagogia e ali foram tratados diversos assuntos,
mas em nenhum momento teve o foco do que é
Pedagogia na UFSC. Todo processo que estava
sendo vivido de reformulagdo do curriculo,
curriculo novo, avaliagdo. Nao fomos nessa
oportunidade informadas sobre isso. Acho que
algumas coisas nos foram ditas com relagdo ao
novo curriculo: ah... agora a formacéo néo vai ter
mais habilitacbes. Algumas coisas foram ditas
para nés. S6 que com relagdo ao PPP... Neste
sentido a gente ndo teve aula para olhar. Pelo
menos da minha parte e acho que das meninas
também. Néo tivemos acesso (Estudantes, 29 nov.
2012).

Ainda que um PPP seja apresentado desde o “inicio”, assim como
um navio, ele “comporta e carrega muito mais desejos que mercadorias”
(DANTAS, 2009, p. 28). Entre as “concep¢fes orientadoras da
formacdo” e o “perfil do egresso” estd o dia a dia de um curso com suas
poéticas de vidas e mortes. Nele, excessos, aprendizagens,
apaixonamentos, dissabores e tantos outros adjetivos possiveis foram
responsaveis por meus deslocamentos, inclusive 0s
(auto)enquadramentos. No viajar de uma etnografia ndbmade, sem um
rosto antropoldgico previamente definido, sentir meu corpo com
angustias e alegrias, com exaustdo e entusiasmos ganhou permissao.
Esta tese guarda, nas suas entranhas, desde o seu nascedouro, a
incompletude. Ela evidencia os limites e a poténcia de um curriculo-
doutorado. Ou, como diz Machado:

Um texto ndo pode falar sobre tudo. Vocé pode
incluir muitos temas no seu texto, mas nunca vai
falar de todos os temas, por mais que vocé escreva
um livro de 50 mil paginas. Esse “ndo poder falar
sobre tudo” ndo ¢ uma falha do texto. Seria uma
falha se ele pudesse falar sobre tudo e néo
conseguisse. Um texto, ao contrario, fala sobre
tudo o que pode falar, e esse “tudo” aumenta a
cada vez que um texto é lido, usado, reescrito —
porque nele se abre uma distancia que lhe injeta
novos temas, novas perspectivas (2011, p. 2).
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E neste perambular de vozes que a pesquisadora, autores(as) e
participantes da pesquisa ndo conseguem esconder suas insuficiéncias;
afinal, talvez sejam elas o que melhor se diz do ser humano. Néo é
possivel preencher expectativas, acalentar frustracdes, proteger do vazio
0s anseios de tudo querer aprender. Viver e morrer, sonhar e realizar,
perder e ganhar, quem sabe, escreve este manto-tese-curriculo-de-
formacéo:

O curriculo ndo é parado, tem esse movimento. Eu
acho que essa questdo de ser quadrado e pronto a
gente ja consegue enxergar de uma maneira
diferente. Mas acima de tudo, acima de ser uma
organizagdo é muito mais uma disputa mesmo. Eu
acho que é mais disputa que organizagdo porque
quando tu dispdes de um curriculo que privilegia
isso e ndo privilegia aquilo... E uma batalha
acirrada e uma disputa. Entdo, organiza é claro,
mas acho que a organizagdo € uma das
consequiéncias que o curriculo nos traz. Ver como
as coisas vdo andar, até para uma possivel
avaliacdo. Mas acima disso ¢ um ganho, uma
disputa, uma perda. Ele sempre se configura numa
perda, ou num ganho, porque tu sempre
privilegias uma coisa em detrimento da outra, boa
ou ruim, vai saber... Em todas as assembléias e
avaliacbes que nos participamos isso ficou bem
claro, que é uma disputa, cada um puxando pra
sua area. Na terca-feira nds, 1a atras,
enxergavamos isso. Cada um(a) s6 queria para sua
area. Vinha uma professora e dizia ndo sei o que,
ndo sei o que... Ela nem brigou muito e ainda
perdeu um crédito. Eu fiquei indignada porque ela
ndo brigou. Ai vinha outro professor e falava do
estagio, que & muito importante, que é uma
conquista... Entéo, era cada uma puxando para um
lado (Estudante, 6 dez. 2012).

Puxa, estende, (re)corta. Minha gratiddo a todos(as) 0s que nessa
navegacdo arriscada permitiram que eu bordasse na carne uma autoria-
pesquisadora. Aquela que deixou para traz a imagem de um manto para
enfrentar 4guas, que correm intimamente ligadas “ao devaneio, ao sonho
e, também, a morte” (DANTAS, 2009, p. 24). Uma gratiddo que se
deixa perguntar: o que esta tese pode sugerir? Que cada curriculo é um
artefato  cultural, politico, pedag6gico, afetivo, ambulante,
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(in)disciplinado, rebelde, louco. Um documento aventureiro na sua
multidimensionalidade porque “toma a vida como um processo do qual
ndo se conhece o fim e cujo transcurso é submetido ao acaso e ao
perigo” (Ibid., p. 23). E, como aventureiro, “embora parega um corpo
estranho a nossa existéncia, é, na verdade, muito mais préximo da vida
do que podemos imaginar” (Ibid.). Que o curriculo em curso, com todas
as suas poéticas, “se manifesta na figura do peregrino, do errante”
(2009, p. 23), pois tece uma formaglo, assim como o manicémio,
experimentada “na figura do vagabundo, do nomade, do caroneiro, por
que ndo, na do marinheiro? E, portanto, um projeto que se viabiliza “por
multiplos desvios e por momentos que escapam a logica determinante”
(Ibid.), ou seja, nele habitam a festa e 0 sentimento tragico-estético da
vida, a esperanca e as errancias profissionais. Viva Bispo do Rosario!
Sua arte inspirou esta tese.
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resentacaio-

Figwra 21 - Manto-de Ap
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Fonte: Imagem modificada pela autora.
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Figwrow 22 - Cawto-imagem-de-formacio: fotografias do-
CED
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Fonte: Imagem modificada pela autora.
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